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ASSOCIACAO DOS MUNICIPIOS
DA REGIAO CARBONIFERA

APRESENTACAO

O presente documento tem como objetivo nortear as acdes pedagdgicas dos
profissionais da Educacdo da Regido da AMREC, com a finalidade de garantir o
acesso, a permanéncia e, sobretudo, a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo,
indigenas, quilombolas, diversidade de género, imigrantes e demais estudantes que,
por suas condi¢cdes étnicas, sociais, culturais, cognitivas, intelectuais, fisicas e
sensoriais possam ter sua aprendizagem comprometida.

Por meio da efetivacdo da Diretriz Curricular da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva da AMREC, 0os municipios esperam cumprir as
metas estabelecidas nos Planos Municipais da Educagé&o (2015-2024), bem como o
disposto nas legislacbes nacional, estadual e municipal acerca da Educacao
Especial.

Na LDB - Lei de Diretrizes e Base em sua a atualizagéo de marco de 2017, no
artigo 58 consta: “Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacgao”.

E ainda:

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo

for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.



8§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio

na faixa etaria de zero a cinco anos, durante a educagéao infantil.

Buscando assegurar esses direitos, os municipios que compde a AMREC
reuniram-se em encontros frequentes para elaborar as Diretrizes da Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva na regido carbonifera, em todos os
niveis e modalidades da Educacéao.

Enfatizamos que, nesse percurso, foram necessarios momentos para o0
didlogo, exposicdo de ideias e valores, compartilhando experiéncias e
conhecimentos, respeitando a trajetéria da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva em toda regido.

Utilizou-se a terminologia Educacdo Especial na Perspectiva Educacéao
Inclusiva para garantir oportunidades educacionais e valorizacdo das diversidades
étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres
humanos, organizando as praticas politicas asseguradas nos sistemas de ensino, a
fim de garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem desse publico-alvo.

O presente documento objetiva organizar parametros que norteardo a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva como modalidade que
perpassa 0 ensino comum?!, assegurando condicbes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos, proporcionando o processo de formacdo de
todos os educandos.

A organizacao deste documento compreende a seguinte estrutura: Educacgao
Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva; Profissionais e 0s Servigos
Especializados em Educacédo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva nas
Redes Municipais de Ensino; Atendimento Educacional Especializado; Atendimentos
Complementares; Acdes Intersetoriais; Apoio adequado; Publico-alvo da Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva; Diversidades e Construcido de
Aprendizagens; bem como a organizacéo dos servigos e a formacdo exigida para

atuar na Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva desta Regido.

1 Ensino comum: categorizamos como ensino comum aquele que difere do ensino especial no que se refere a
condi¢des que possam ser necessarias a alguns alunos que demandam no seu processo de aprendizagem
auxilios ou servicos ndo comumentes presentes na organizagdo escolar. Caracterizam estas condigGes, por
exemplo, a oferta de materiais e equipamentos especificos, a eliminagdo de barreiras arquiteténicas e de
mobilidrio, as de comunicagdo e sinalizagdo e as de curriculo, a metodologia adotada e, o que é fundamental,
a garantia de professores especializados, bem como a formagdo continuada para os mesmos. (NORONHA;
PINTO, 2001).



A Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva na Regido da
AMREC entende e busca uma educagdo inclusiva com responsabilidade,
respeitando o individuo e as suas necessidades especificas para desenvolver com
gualidade a aprendizagem de todos os estudantes.
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1 INTRODUCAO

A escola deve ser um ambiente em que se priorize a ética e os valores de
vida, dessa forma ndo pode educar segregando, pois tem funcdes politicas,
culturais, sociais e pedagdgicas.

Diante disso, muitos avancos e desafios sdo postos diariamente para a
educacdo e, consequentemente, para a escola no que se refere a Educacao

Inclusiva.

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma ac¢éo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo
da exclusdo dentro e fora da escola. ” (Marcos Politico-Legais da
Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, Brasilia, 2010, p.
9).

Vale destacar, portanto, que a educacéo especial na perspectiva da educacéo
inclusiva deve oferecer aos seus estudantes diversos servicos, recursos e
estratégias de acessibilidade ao ambiente que frequenta e também aos
conhecimentos escolares. Faz-se necessaria ado¢do de novas praticas de ensino,
com o objetivo de atender as singularidades e necessidades proprias dos estudantes
gue constituem esse publico-alvo, garantindo a todos o direito a educacéo a partir da

reinvencao das praticas escolares.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Em 2008, instituiu-se a “Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva” da SEESPMEC. O documento tem, como
objetivo, orientar os sistemas educacionais para a organizacdo dos servicos e
recursos da Educacédo Especial de forma complementar ao ensino regular, como
oferta obrigatéria e de responsabilidade dos referidos sistemas. O documento vem
resgatar o sentido da Educacao Especial expresso na Constituicdo Federal de 1988,
gue interpreta essa modalidade néo substitutiva da escolarizagdo comum e define a
oferta do atendimento educacionalespecializado — AEE — em todas as etapas, niveis
e modalidades, preferencialmente no atendimento a rede publica de ensino.

Nessa perspectiva, a educacéo inclusiva valoriza a inclusdo dos educandos
da Educacao Especial em classes comuns, bem como, orienta que a oferta do AEE,
como complementacdo da escolarizacdo, seja planejada para ser realizada no
contraturno escolar desses estudantes.

Considerada como uma modalidade de ensino, a Educagcao Especial insere-
se em toda a Educacgéo Basica, ndo se caracterizando como um nivel de ensino, por
isso ndo substitui a escolarizagdo. Vale destacar que a Educacdo Inclusiva é
regulada por varias normas, mas podemos dizer que ela encontra seu fundamento
na Constituicdo Federal de 1988, que determina igualdade de condi¢cdes a todos
para acesso e permanéncia na escola e, também, a oferta de Atendimento
Educacional Especializado, preferencialmente no ensino regular.

Desde tempos primoérdios, a sociedade produz e reproduz desigualdades
econdmicas, sociais e culturais, resultando em mudltiplas formas de exclusdo, por
meio da segregacdo, da discriminacdo e marginalizagdo. Para tanto, o combate a
discriminacdo esta presente em diversas legislacdes, a citar o Decreto Federal N.°
3956/2001, que promulga a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(Convencédo de Guatemala); e o Decreto Federal N.° 6949/2009, que promulga a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
CDPD/ONU/2006.

A Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacdo N.° 9.394/1996 e a
Resolucdo CNE/CEB N.° 02/2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educacgéo Basica, destaca a necessidade da existéncia de um curriculo
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diferenciado e flexibilizado aos estudantes que fazem parte do publico-alvo da
Educacdo Especial; no entanto, € a partir do documento Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) que
mudancas conceituais e estruturais na organizacdo do sistema educacional sao
instituidas. Entre as orientacfes estao:

« transversalidade da educacdo especial desde a Educacdo Infantil até a
educacao superior;

+ atendimento educacional especializado;

+ continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

« formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacao para a inclusao escolar;

+ participacdo da familia e da comunidade;

» acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacéo; e

« articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas.

A oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma das acdes
gue tem proporcionado mudancas significativas na organizacdo das escolas e na
qualidade das respostas dadas as necessidades dos estudantes. Além da
Constituicdo Federal de 1988, o AEE esta fundamentado nos seguintes

documentos:

* Decreto Federal N.° 7611/2011, que dispbe sobre a oferta desse
atendimento, como também sobre a distribuicdo de recursos do FUNDEB no que se
refere ao cOmputo de dupla matricula dos alunos, ou seja, a matricula concomitante
no ensino regular e no atendimento educacional especializado;

* Resolucdo CNE/CEB N.° 04/2009 e Parecer CNE/CEB N.° 13/2009, que
estabelecem as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Basica.

No caso da educacdo de surdos, existe a Lei de Libras — Lei Federal N.°
10.436/2002 — que oficializa a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em todo o
territério nacional, o Decreto Federal N.° 5626/2005 — que regulamenta a Lei de
Libras — e o artigo 18 da Lei Federal N.° 10.098/2000 (Lei da Acessibilidade).
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Ainda,

De acordo com um dos documentos do Ministério da Educacdo — MEC
intitulado “Orientagbes Para Implantagdo da Politica de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva” (2015), a universalizagdo do atendimento escolar as criangas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotacdo é direito inalienavel, efetivado por meio da educacao
inclusiva. Nesse sentido, as Diretrizes da Educacdo Especial na perspectiva de
educacdo inclusiva da Regido da AMREC tém como base legal os seguintes

documentos:

e A Constituicdo Federal — CF — de 1988 — que consagra, em seu art. 205, a
educacao como direito fundamental de todos e assegura, em seu art. 208, inciso lll,
o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino.

e A Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e seu
Protocolo Facultativo — ONU, 2006, aprovada pelo Brasil por meio do Decreto
Legislativo n.° 186/2008, com status de emenda constitucional, e promulgada pelo
Decreto n° 6.949/20009.

e Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — Lei N. 8.069/90 — inciso | do
artigo 53 e lll e IV do artigo 54.

e Leide Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB — inciso Il do artigo
4° e os artigos 58, 59 e 60 da Lei n°® 12.796/13 — que altera a Lei Federal n°. 9.394
de 20 de Dezembro de 1996.

e Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009 do Conselho Nacional de Educacéo, que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacédo Especial.

e Decreto 7.611/11, que dispde sobre a Educacdo Especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

e O Decreto 5.296/2004, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

¢ O Plano Nacional de Educacdo — PNE — Lei 13.005/2014, em seu art. 8°,
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assegura que “os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao elaborar seus
correspondentes planos de educacao, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em
consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas nesse documento, no
prazo de 1 (um) ano contado da publicacdo desta Lei”. E de fundamental
importancia destacar o 81° desse artigo e o inciso Ill quando esses ressaltam que o0s
entes federados garantam o atendimento das necessidades especificas na
educacédo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades;

e A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva que a define como uma modalidade que perpassa todas as etapas:
modalidades e niveis de ensino, ofertando servicos, recursos e estratégias de

acessibilidade ao ambiente e conhecimentos escolares por meio do AEE.

De acordo com os marcos legais, a Educacdo Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva visa o reconhecimento de que todos podem aprender,
valorizando as diferencas de idade, sexo, género, etnia, lingua, deficiéncia, classe
social, condi¢des de saude ou qualquer outra natureza, a organizacdo de estruturas,
sistemas e metodologias de ensino, de modo que permitam atender as
necessidades de todos, reconhecendo que é parte de uma estratégia mais
abrangente para promover uma sociedade inclusiva e que possibilite a construcao

de um processo dindmico e em constante evolucéao.

Dessa forma, a Regido da AMREC adota os principios de reconhecimento e de
valorizacdo da singularidade dos estudantes, do exercicio da cidadania, do direito a

educacao para todos e tem como objetivo:

e A construcdo de uma escola inclusiva a partir de seu projeto politico
pedagogico, na (re)elaboracdo da metodologia de ensino, da avaliacdo e das acdes
gue favorecam a construcdo de praticas que atendam as diferencas;

e A promocdo das condigBes de acessibilidade no ambiente fisico, no uso
dos recursos didaticos e pedagoégicos e na comunicacao e informacdo, provendo as
escolas de recursos humanos e materiais necessarios;

e O compromisso com o0 processo de identificacdo de necessidades
especificas das criancas, adolescentes, jovens e adultos, garantindo o atendimento

a essas necessidades no ambito educacional, e a articulacdo com outras politicas
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de atendimento da saude, da promocéao social, do esporte e do lazer.

3 PROFISSIONAIS DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA NAS REDES MUNICIPAIS DE E$D DA REGIAO DA
AMREC

A Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva deve integrar a
Proposta Pedagdgica da Secretaria de Educacao e o Projeto Politico Pedagogico da
escola, promovendo o atendimento as necessidades especificas dos estudantes por

meio do atendimento educacional especializado.

A Educacdo Especial é definida como uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, que realiza o atendimento
educacional especializado e disponibiliza os recursos e servicos e orienta
quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular. (MEC/SEESP, 2008).

Consideram-se servicos de apoio de Educacdo Especial de acordo com o
disposto no Decreto N° 7. 611/2011:

Art. 2° - A Educacdo Especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

§ 1° - Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional econtinuamente, prestado das seguintes formas:

- Complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na

frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

- Suplementar a formagéo de estudantes com altas habilidades/superdotacao.
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8§ 2° - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso
e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico-alvo da educacéo especial, e ser realizado em articulacdo com as demais
politicas publicas.

A Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva exige a
disponibilidade de profissionais para atuar com o estudante publico-alvo,
desenvolvendo estratégias que potencializem o0s processos de ensino e
aprendizagem, respeitando o desenvolvimento desse estudante.

A seguir, destacam-se quem sao esses profissionais e suas atribuicdes.

3.1 Gestor Escolar

O gestor da unidade escolar deve ser um conhecedor das legislagcdes que
asseguram ao estudante o atendimento educacional especializado do qual
necessita. Cabe a esse profissional zelar pelo encaminhamento de documentos,
oficios e informacdes, a Secretaria de Educagéo, acerca dos estudantes publico-alvo
da Educacado Especial, bem como auxiliar na articulacdo entre os profissionais da

Unidade de Ensino e as familias desses estudantes.

3.2 Coordenador Pedagdgico

O coordenador pedagdgico tem um papel fundamental em promover a
articulacdo entre os profissionais, as familias e os estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial com vistas a aprendizagem significativa de cada estudante.
Nesse sentido, cabe ao coordenador pedagdgico:

a) planejar, juntamente com os profissionais envolvidos no atendimento ao
publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, o
diagnéstico inicial desses estudantes e o acompanhamento durante sua vida
escolar;

b) contribuir na elaboracéo de estratégias e metodologias com o objetivo de

fomentar a acdo pedagogica dos demais profissionais;
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c) acompanhar a avaliagdo do desenvolvimento dos estudantes da
Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva com os professores de
sala regular e especializados;

d) acompanhar, com o professor especializado da unidade de referéncia,
preferencialmente no contraturno escolar, o desenvolvimento do estudante, as

estratégias e atividades de aprendizagem realizados no AEE.

3.3 Professor de Sala Regular

O professor de sala regular, em sua area de atuacdo, deve mediar os
processos de construgdo do conhecimento, por meio de um ambiente agradavel e
sem discriminacdo, com 0 objetivo de promover uma aprendizagem significativa,
tanto do ponto de vista educativo, quanto do ponto de vista social.

As atribuigcdes desse profissional sdo:

e realizar um diagndstico inicial dos estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial, com base nos relatorios dos anos anteriores e/ou a partir das observacdes
obtidas no contexto escolar, a fim de elaborar um plano de ensino a partir da
proposta pedagodgica da Unidade de Ensino e das adequacbes curriculares
planejadas, considerando estratégias pedagogicas adequadas que visem ao
desenvolvimento das potencialidades do estudante;

e planejar e executar suas aulas com o coordenador pedagdgico, o professor
especializado e os profissionais de apoio, produzindo materiais didaticos e
pedagogicos acessiveis, que levem em consideracao as necessidades educacionais
especificas desses estudantes;

e avaliar permanentemente o desenvolvimento do estudante publico-alvo da
Educacao Especial e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados na sala de aula regular e nos demais ambientes da escola;

e promover a participacédo dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial
nas atividades da vida diaria de forma autbnoma;

e participar de formacdes, cursos, seminarios, palestras e outras atividades

promovidas pela escola, Secretaria Municipal de Educacdo e/ou outras entidades,
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visando ao aprimoramento do seu trabalho junto aos estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial.

3.4 Professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE

O professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE deve ser
especialista em Educacéo Especial. Portanto, o professor para o AEE, conforme art.

13 da Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, possui as seguintes atribuicdes:

Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial;

e Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade;

e Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos estudantes na sala
de recursos multifuncionais;

e Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

e Estabelecer parcerias com as é&reas intersetoriais na elaboragcédo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

e Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo estudante;

e Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo autonomia e participacao;

e Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,

visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e

de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos

estudantes nas atividades escolares.
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3.5 Professor Bilingue

Ha algumas denominacfes dadas a esse profissional, sendo elas: Intérprete
de Libras, Guia-intérprete, Professor ou Instrutor de Libras. Independente da
denominacédo, esse profissional devera oferecer suporte e acompanhamento na
aprendizagem de estudantes com surdez, que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como forma de comunicacdo, nas classes regulares e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

O Decreto n° 5626/2005142 respalda também a obrigatoriedade da oferta da
Educacao Bilingue para Surdos em todas as modalidades de ensino.

No Plano Nacional de Educacdo® também mencionada a importancia da
continuidade do trabalho nas Escolas Bilingues, bem como a Libras no

desenvolvimento pedagdgico com a sua esséncia linguistica.

3.6 Profissional de Apoio Escolar

Os profissionais de apoio escolar nas redes municipais de ensino da Regiao
da AMREC possuem as mais diversas nomenclaturas, atribuicbes e exigéncias ao
cargo. A definicdo abaixo descrita norteard o trabalho do Estagiario, Auxiliar de
Ensino, Auxiliar de Sala, Auxiliar de Classe, Monitor, entre outros.

Vale ressaltar que, além do acesso ao ensino regular e com vistas a garantira
permanéncia dos estudantes nas Unidades de Ensino, é fundamental a atuacdo do
profissional de apoio escolar na colaboracdo do atendimento da educacéo especial
como modalidade no ensino regular na Rede Municipal. Esse profissional devera
auxiliar os estudantes nas atividades de locomocao, alimentacéo, higienizacéo e

realizacdo de atividades cotidianas no espaco escolar.

2 Decreto n° 5626/2005: conforme o inciso Il do art.14, cap. IV: “as instituicbes federais de ensino devem ofertar
obrigatoriamente, desde a educacédo infantil, o ensino de Libras e também da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
alunos surdos” (BRASIL, 2005).

3 No Plano Nacional de Educagdo: item 4, no que se refere a garantias de servicos que visam amplo desenvolvimento da
crianca surda de forma integral, garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira
lingua, e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda Lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia
auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos ternos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos (BRASIL, 2014).
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No que tange aos aspectos legais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — Lei n°® 9.394/1996, em seu art. 58, paragrafo 1°, prevé que “havera,
guando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de Educacédo Especial” (BRASIL,1996).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008, também sinaliza a necessidade da presenca de um cuidador no
ambiente escolar, que auxilie os estudantes com necessidade de apoio constante no
cotidiano escolar.

Assim, com o objetivo de garantir nas Unidades de Ensino a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia intelectual, fisica e mdltipla e transtornos globais do
desenvolvimento com comprometimentos consideraveis que necessitam desse
apoio nas atividades escolares, orienta-se a disponibilidade de profissional de apoio,
conforme a demanda de cada Unidade de Ensino, para a realizacdo das atividades
de alimentacéo, higienizacéo e locomocéo, desde que comprovada a deficiéncia por
laudo médico, sendo esse objeto de andlise da equipe multiprofissional da Secretaria
de Educacgéo para os encaminhamentos necessarios.

Nesse sentido, o profissional de apoio, em suas mais diversas denominacdes
nas Redes Municipais de Ensino da Regido da AMREC, deveréao:

a) acompanhar e auxiliar o estudante com deficiéncia no desenvolvimento
das atividades rotineiras, cuidando para que ele tenha suas necessidades basicas
(fisiolégicas e afetivas) satisfeitas, fazendo por ele somente as atividades que ele
nao consiga fazer de forma auténoma;

b) atuar como elo entre o estudante atendido, a familia e a equipe da escola,
bem como escutar, estar atento e solidario a esse estudante;

c) auxiliar nos cuidados e habitos de higiene, bem como estimular e ajudar
na alimentacdo e na constituicdo de habitos alimentares;

d) auxiliar nalocomocéo;

e) realizar mudancas de posicdo corporal, quando necessario, do
estudante com limitagdes fisicas;

f) comunicar a equipe da Unidade de Ensino quaisquer alteracdes de
comportamento que possam ser observadas nesse estudante;

g) acompanhar outras situacdes que se fizerem necessarias para a
realizacdo das atividades cotidianas do estudante com deficiéncia durante a

permanéncia na escola;
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h) auxiliar nas atividades extraclasse, recreativas e escolares planejadas
pela unidade de ensino no decorrer do ano letivo, de acordo com asorientagdes
da equipe técnico-pedagogica e do professor da sala regular e de AEE.

Conforme a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, no paragrafo Xlll do art. 3°, 0 monitor como

apoio:

[...] atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos
os niveis e modalidades de ensino, em instituicGes publicas e privadas, excluidas
as técnicas ou o0s procedimentos identificados com profissées legalmente
estabelecidas.

Assim, a funcdo desses sujeitos nas Unidades de Ensino é auxiliar os
professores de sala regular que atuam junto a esses estudantes, sem a funcao de
substitui-lo. Desse modo, a atuagdo do profissional de apoio deve estar sob
orientacdo dos professores de sala regular, professores de AEE e de outros
profissionais relacionados ao suporte pedagoégico. A avaliacdo da atuacdo e do
desenvolvimento das tarefas realizadas pelo profissional de apoio € de competéncia
dos profissionais que acompanham diretamente esse trabalho de suporte a
docéncia.

Para melhor contribuir com o processo de aprendizagem desses estudantes, é
de suma importancia que o profissional de apoio tome conhecimento do
planejamento semanal proposto pelo professor de sala regular.

Vale salientar que o processo de apropriacdo do conhecimento pelo estudante
com deficiéencia intelectual, fisica e mudltipla, e transtornos globais do
desenvolvimento deve ocorrer nas interagdes vivenciadas por ele junto a sua turma,
considerando suas limitagdes.

De acordo com o art. 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
Lei n°® 9.394/1996:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacgdo escolar basica os que, nela

estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:

|  — Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na

educacdao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

I — Trabalhadores em educacgéo portadores de diploma de pedagogia, com

habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisédo, inspecdo e orientacao
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educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;
— Trabalhadores em educacédo, portadores de diploma de curso técnico ou

superior em area pedagdégica ou afim (BRASIL, 1996).

4 SERVICOS DE APOIO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO

A implantacdo de Servicos de Apoio Pedagodgico Especializado obijetiva
melhorar a qualidade da oferta da educacéo especial nas escolas de ensino regular
da AMREC, viabilizando a adocédo de novas metodologias de trabalho que leve a
inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial.

Os servicos de Apoio Pedagdgico Especializado, ou outras alternativas
encontradas pela escola, devem ser organizados e garantidos nos projetos politicos
pedagodgicos de cada unidade.

Alguns servicos de apoio pedagogico especializados ganham destaque na
Diretriz Curricular da Educacédo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva na

Regido da AMREC, conforme mencionados a seguir.

4.1 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

De acordo com a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008), o AEE tem por finalidade identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade com fins de eliminar as
barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando as suas
necessidades especificas,em todas as etapas e modalidades de ensino.

O Atendimento Educacional Especializado deve ser disponibilizado na rede
regular de ensino, no contraturno escolar, com o objetivo de complementar ou
suplementar o processo de aprendizagem dos estudantes, ndo configurando como
ensino substitutivo nem como reforgo escolar.

O AEE deve integrar o Projeto Politico Pedagdgico da escola, compondo uma

proposta de trabalho com foco na Educacéo Inclusiva.

A matricula realizada concomitantemente no ensino regular no AEE tem
como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos de
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acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. (BRASIL, 2008)

Em conformidade com o Decreto n. 6.571/08, os alunos publico-alvo da
educacdo especial serdo contabilizados duplamente no FUNDEB, quando
tiverem matricula em classe comum de ensino regular da rede publica e matricula no
atendimento educacional especializado - AEE, conforme registro no Censo escolar/
MEC/INEP do ano anterior.

O AEE devera contar com professores que possuam conhecimentos
especificos, de acordo com o artigo 12 da Resolucdo CNE/CEB N.° 04/2009. Os
professores que atuam no AEE devem ter uma formagao inicial com habilitacéo para
docéncia e uma formacdo especifica para a Educacdo Especial. Porém, para
atender as diferencas e necessidades dos alunos, € necessario que VAarios
conhecimentos sejam colocados em pratica pelo professor. Por exemplo, para
atuar com alunos surdos, os professores devem ter fluéncia em Lingua Brasileira
de Sinais-Libras, com alunos cegos é necessario o conhecimento do Braille e do
soroban, com alunos com deficiéncia fisica conhecer os recursos de tecnologia
assistiva, entre outros.

O papel do professor do AEE n&o deve ser confundido com o papel dos
profissionais do atendimento clinico, embora possa estabelecer articulacdes com
profissionais da area da saude. Para a organizagdo e planejamento do trabalho do
professor do AEE, articulado com o professor que atua no ensino regular, é
importante aelaboracéo do plano de atendimento educacional especializado.

O AEE deve funcionar, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra escola do ensino regular. Na impossibilidade destes
locais, ele pode se localizar em um Centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educac¢do ou
orgao equivalente.

Os alunos que recebem o atendimento educacional especializado sdo os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao.

Ainda, cabe ao profissional responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado articular outros atendimentos sempre que verificar a necessidade.

A seguir serdo citados alguns desses servicos.
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4.2 Servigo ltinerante

O Servico ltinerante esta atrelado ao Atendimento Educacional Especializado,
e o professor responsavel por este atendimento realiza orientagdo e supervisao

pedagdgica durante as visitas periddicas a escolas onde ndo existe este servico.

4.3 Servico Hospitalar

A organizagdo do Servico de Atendimento Educacional Especializado da
Pedagogia Hospitalar deve dar continuidade ao processo de desenvolvimento e de
aprendizagem de alunos matriculados em centros de educacao infantil e escolas de
ensino fundamental, quando a condicdo clinica ou exigéncia de atencdo integral a
salde impecam temporariamente a frequéncia/permanéncia escolar.

O Servico de Atendimento Educacional Especializado da Pedagogia
Hospitalar ocorre fora do espaco escolar, devido a condicdo clinica ou exigéncia de
atencdo integral a salde da pessoa enferma.

As diretrizes e demais informacdes acerca deste atendimento devem ser
regulamentadas por meio de Resolucédo elaborada e publicada pelo Conselho
Municipal de Educagdo de cada municipio. Conforme afirma Fontes, “O hospital &,
inclusive, segundo definicdo do Ministério da Saude, um centro de educagao” (2005
p.121a). Tal prética se caracteriza pelos seguintes objetivos:

- Dar continuidade ao processo de desenvolvimento e aprendizagem de
alunos matriculados nas unidades de ensino, contribuindo para seu retorno e
reintegracdo as atividades escolares;

- Desenvolver curriculo flexibilizado com criancas e adolescentes né&o
matriculados no sistema educacional local, facilitando seu posterior acesso a escola;

- Prover, mediante Atendimento Educacional Especializado, a educacao
escolar a alunos impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de
tratamento de salde que impligue em internacdo hospitalar ou atendimento
ambulatorial.

Denomina-se pedagogia hospitalar o trabalho especializado, amplo, que vai

além da escolarizacdo e visa levar a crianca ou adolescente hospitalizado a
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compreender seu cotidiano hospitalar, por meio de atividades Iudicas de
reconhecimento do espaco hospitalar, da sua doenca e de si proprio, durante as
primeiras semanas de internacdo. ApOs esse primeiro momento, caso a crianga ou
adolescente permanecam hospitalizados por mais tempo, é que serdo apresentadas

atividades mais proximas das do cotidiano escolar (FONTES, 2005).

4.4 Servigco Domiciliar

A organizagdo do Servico de Atendimento Educacional Especializado da
Pedagogia Domiciliar deve dar continuidade ao processo de desenvolvimento e de
aprendizagem de alunos matriculados em escolas de ensino fundamental da rede
publica municipal, quando a condi¢do clinica ou exigéncia de atencéo integral a
saude, impecam temporariamente a frequéncia/permanéncia escolar.

O publico-alvo e as diretrizes deste programa devem ser regulamentos
através do Conselho Municipal de Educacdo de cada Municipio. Entre seus
principais objetivos estéo:

- Dar continuidade ao processo de desenvolvimento e aprendizagem de
alunos matriculados nas unidades de ensino, contribuindo para seu retorno e
reintegracdo as atividades escolares;

- Viabilizar, mediante Atendimento Educacional Especializado, a educacéao
escolar de alunos que estejam impossibilitados de frequentar as aulas em razao de
tratamento de salde que impligue em permanéncia prolongada em domicilio.

O Servico de Atendimento Educacional Especializado da Pedagogia
Domiciliar é um desdobramento da educacédo escolar e surgiu pela necessidade
da relacdo entre a escola e os sistemas de saude, para que a continuidade da
aprendizagem nao seja interrompida, garantindo que o retorno do enfermo a escola
de origem seja 0 mais tranquilo possivel.

Os conteudos trabalhados por meio de planejamentos prévios e
contextualizados devem ser desenvolvidos utilizando materiais educativos diversos,
considerando que o profissional precisa adotar estratégias diferenciadas e ludicas
para atender o enfermo, mas ndo deve negar 0os conteudos escolares dos quais o
mesmo precisa. O atendimento é voltado para o enfermo que ndo pode sair de sua

casa e que deve ser atendido individualmente, garantindo e assegurando o direito a



25

educacao.

Para que o enfermo tenha direito ao atendimento domiciliar, € necessério
gue tenha laudo médico de afastamento presencial das aulas, considerando a
avaliacdo do caso por parte da equipe da Secretaria de Educacéo, sendo a unidade
de ensino a responsavel por acionar o atendimento ao 6rgdo competente.

No caso de atendimento domiciliar, cabe ao profissional responsavel
organizar horarios e dias de atendimento, bem como manter contato com o
profissional responsavel pelo enfermo na unidade de ensino, para que 0 mesmo
possa fornecer as atividades pedagolgicas a serem desenvolvidas no ambito
domiciliar.

Todo registro pedagogico e académico é de responsabilidade do profissional
do atendimento domiciliar, ficando também responsavel em articular os repasses as

unidades de ensino.

4.5 Sala de Recursos Multifuncionais

O Servico de Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais é um Servico da Educacdo Especial prestado de forma
complementar e/ou suplementar a formacéo de alunos inclusos no ensino comum,
instituida pelo MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n°® 13, de 24 de abril de
2007, que integra o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e o Plano

Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

A Secretaria Municipal de Educacédo/Departamento de Educacdo Especial,
por meio do MEC/SECADI, possui Salas de Recursos Multifuncionais, Tipo I* e
Tipo II°. Nesse servico, sdo atendidos alunos publico-alvo da Educacdo Especial,

conforme Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao

4 Salas de Recursos Multifuncionais Tipo I: s3o constituidas de microcomputadores, monitores, fones deouvido
e microfones, scanner, impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de pressao, laptop, materiais e
jogos pedagodgicos acessiveis, software para comunicagdo alternativa, lupas manuais e lupa eletronica, plano
inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico.

5 Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il: s3o constituidas dos recursos da sala Tipo |, acrescidos de outros
recursos especificos para o atendimento de alunos com cegueira, tais como impressora Braille, maquina de
datilografia Braille, reglete de mesa, pungdo, sorobd, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de
desenho geométrico acessivel, calculadora sonora, software para producdo de desenhos graficos e tateis.



26

Inclusiva - Decreto n°® 6.571/2008, Resolucdo do MEC n° 04 de 02/10/2009:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da

infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,

psicomotora, artes e criatividade.

Entre os principais objetivos deste atendimento, destaca-se:
- ldentificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade,
gue eliminam as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas

necessidades especificas.

Para facilitar a insercdo do processo educativo formal ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) séo
ofertadas na mesma escola publica mais préoxima.

Essa aproximacao visa a construgdo de medidas pedagogicas especificas a
inclusdo, trocas de experiéncias e buscas de condicdes favoraveis ao desempenho

escolar.

Ao professor do AEE/SRM ¢ atribuida a tarefa de complementar ou
suplementar a formacdo do aluno, ofertando recursos especificos para a
eliminacdo de barreiras que possam impedir ou limitar a participacdo do mesmo,
com autonomia e independéncia na sala de aula.

O trabalho do professor de AEE se da& pela articulacdo das atividades
desenvolvidas por professores do ensino comum, equipe escolar e demais servicos,
tendo em vista o beneficio do aluno e a qualidade de ensino, privilegiando a

elaboragdo conjunta de planos de trabalho’, desenvolvimento e parcerias, na busca
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de recursos e materiais didaticos de acessibilidade, bem como acompanhamento de
seu uso, reunides de estudos, participagdo nos conselhos de classe e reunides
pedagdgicas nas unidades atendidas. S&o atribuicbes do professor do AEE,
conforme Resolucéo n° 04 de 02/10/2009:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educagédo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de

acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos nas salas de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino comum, bem
comoem outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIlI - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares.

Conforme a mesma Resolucdo n° 04, de 02/10/2009, a organizacdo de
atendimento se da no contraturno escolar, considerando as peculiaridades de cada
aluno, sendo possivel atendé-lo em pequenos grupos ou individualmente. O AEE se
organiza pedagogicamente por meio do Plano de Atendimento Educacional
Especializado, que resulta do planejamento realizado pelo professor das Salas de
Recursos Multifuncionais quanto aos recursos, equipamentos e apoios adequados,

a fim de garantir a participacdoe acesso escolar ao aluno incluso:



28

Art. 9° A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sédo de competéncia
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros
de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino comum, com
a participacdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais
da salde, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento
(Resolucdo n° 04, de 02/10/2009).

O aluno matriculado nas Salas de Recursos Multifuncionais tem o direito ao
acompanhamento através do Plano de Atendimento Educacional Especializado, no
gual possa ter a oportunidade de desenvolver suas habilidades, potencialidades e
desenvolvimento pedagodgico. Os avancos apresentados no AEE serdo avaliados
de acordo com o desempenho dos alunos, registrados por meio de pareceres
descritivos semestrais.

Entende-se que a frequéncia do aluno incluso no ensino regular ndo pode
estar atrelada a frequéncia nas Salas de Recursos Multifuncionais, porém sua
participacdo é de fundamental importancia para a efetivacdo de sua aprendizagem.
O funcionamento, publico-alvo e demais informacdes atreladas a implementacéo
e funcionamento da Sala de Recurso Multifuncional deve estar regulamentada pelo

Conselho Municipal de Educacao de cada municipio.

4.6 Estimulac&o Essencial

Estimulacdo Essencial na Educacédo Infantil é o atendimento a criancas de
zero a trés anos e onze meses de idade que apresentem alguma deficiéncia e/ou
aguelas consideradas em situacfes de risco, que necessitam de atencao especial
para o desenvolvimento neuropsicomotor.

Trata-se de um atendimento baseado na estimulacdo e na intervencéo, por
meio de atividades, jogos e brincadeiras, com o0 objetivo de favorecer o
desenvolvimento integral da crianca. Esse processo de estimulacdo essencial
necessita de um cronograma® para organizar o Atendimento Educacional
Especializado, cujo trabalho é desenvolvido por professores especializados em
colaboragcédo com a familia.

Vale reiterar que a estimulacéo precoce

6 Cronograma: é uma agenda de atendimento onde dever3o constar os dias e hordrios em que a crianca serd
atendida na Estimulacdo Essencial, podendo ser individual ou em grupos.
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E o conjunto dindmico de atividades, de recursos humanos e ambientais
incentivadores que sdo destinados a proporcionar a crianga nos seus
primeiros anos de vida experiéncia significativas para alcancar pleno
desenvolvimento no seu processo evolutivo. (Diretrizes do MEC/SEESP
1995, p. 11).

Ressaltamos que a oferta ao atendimento deve ser regulamentado pelo
Conselho Municipal de Educacdo de cada municipio conforme Diretrizes para o
Atendimento  Educacional Especializado - Nota Técnica n° 55/2013/
MEC/SECADI/DPEE.

Com o objetivo de sistematizar e organizar 0s servigos educacionais
especializados a serem ofertados a criancas na faixa etaria de zero a trés anos, o
Ministério da Educacdo publicou o documento Diretrizes Educacionais sobre
Estimulacdo Precoce, com a finalidade de fundamentar a implantacdo do programa

de Estimulacéo Essencial.

Tendo em vista esse quadro panoramico da situacdo atual do Pais em relacdo aos
programas de estimulacdo precoce, considerou-se necessdaria e urgente a
elaboracdo de um documento que tratasse das Diretrizes Educacionais sobre
Estimulacdo Precoce, para fundamentar a implantacdo e a atualizacéo
adequada dos programas destinados as criangas com necessidades especiais em
seus primeiros anos de vida. (Diretrizes educacionais sobre Estimulacdo Precoce,
1995).

O referido documento, revisado e atualizado em 2016, tem como principal
objetivo oferecer as equipes multiprofissionais orientacdes voltadas as acbes de
estimulacdo precoce do desenvolvimento neuropsicomotor, inicialmente priorizando
criancas afetadas com a Sindrome Congénita do Virus Zika, mas também sendo util
a outras condicbes ou agravos de saude que interfiram no desenvolvimento
neuropsicomotor de criangas entre zero e trés anos de idade.

O diagndstico escolar deve ser realizado pela equipe multiprofissional,
observando riscos ou atraso nos marcos de desenvolvimento.

A elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual deve ser
personalizado, valorizando as habilidades e considerando as dificuldades em todos
os dominios, a fim de possibilitar as intervencdes adequadas e necessérias.

Deve-se iniciar o mais cedo possivel, reduzindo assim 0s riscos e ou atrasos

no neurodesenvolvimento. Esse trabalho deve ser realizado em ambientes
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adequados ou adaptados, contendo mobiliario, material pedagégico e equipamentos
apropriados de acordo com a necessidade da crianca.
Com relacéo a estimulacéo precoce, determinadas areas e habilidades devem

ser consideradas, a citar:

e Socializacdo - Capacidade de assimilar e desenvolver padrdes de
comportamento, normas, regras, valores, condutas, crengas, atitudes e sentimentos
coletivos pela comunicagdo, interacdo, cooperacdo na convivéncia social.

e Linguagem - Capacidade de adquirir e desenvolver a linguagem verbal,
nao verbal, expressiva e receptiva, nas diferentes expressdes da lingua.

e Autocuidado - Independéncia e autonomia nas atividades do cotidiano,
tarefas rotineiras adquiridas com a convivéncia social, capacidade de desenvolver
atividades de vida diaria que promovam bem-estar: alimentar-se, vestir-se, tomar
banho, escovar os dentes, entre outras.

e Cognicédo - Capacidade de absorver, assimilar e processar informacoes,
transformando-as em aprendizagem por mieo de processos mentais como:
percepcdo, atencdo, associagdo, memoria, raciocinio, juizo, imaginagao,
pensamento e linguagem.

e Desenvolvimento motor - Desenvolvimento das fun¢gbes motoras que
permitem a crianca ter consciéncia de si mesma, do seu corpo, capacidade de
explorar o ambiente, possibilidades de mover-se e descobrir 0 mundo e adaptar-se a
ele por meio dos elementos basicos da motricidade: motricidade fina, motricidade
global, equilibrio, esquema corporal, organizacao espacial, organizacédo temporal e

lateralidade.

A partir da avaliacdo do repertério da crianca, o programa de estimulacao
essencial deve abranger todas as areas de desenvolvimento, com estimulacao
diaria, registro das habilidades ja adquiridas, as emergentes e as que precisam de

maior atencao pelo fato de se encontrarem defasadas.
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5 Atendimentos Complementares

As redes municipais de ensino ainda poderdo contar com o0 apoio de outros
profissionais, garantindo a Educacéo Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva

a todos os estudantes.

5.1 Fonoaudiologia

As atuacbes do Fonoaudidlogo Educacional devem estar de acordo com o
gue preconiza o Conselho Federal da profissdo, conforme a regulamentacdo
presente na RESOLUCAO CFFa n° 387/2010 — DOU: 14.10.2010.

O profissional de fonoaudiologia educacional deve contribuir para o
planejamento educacional, tomando por base o desenvolvimento da comunicacao
(oral e escrita), audicdo, voz, estruturas e funcbes estomatognéticas, voltadas ao
educando que necessita de atendimentos individualizados em funcdo de suas
limitacOes.

Além de acdes conjuntas, assessorias, diagnéstico institucional e de colaborar
com o processo de ensino-aprendizagem, esse profissional pode promover a
reabilitacdo — essa fora do ambiente escolar - das alteracdes fonoaudioldgicas
encontradas nos processos avaliativos. Dentro do ambiente escolar, realiza triagens
e avaliacbes, que podem abranger as diversas areas da fonoaudiologia,
principalmente as envolvidas nos processos de desenvolvimento e aprendizagem,
aplicando entrevistas e orientacdbes aos pais e professores. Efetua ainda
solicitagcdo de exames complementares necessarios ao melhor atendimento clinico
do educando.

A Fonoaudiologia Educacional atende a um grupo de educandos com ampla
gama de patologias, que nao se estendem apenas as neuroldgicas, psiquicas e

sensoriais.

5.2 Psicologia

De acordo com a Lei 13.935/2019, promulgada pelo governo federal, as redes
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publicas de educacdo basica deverdo contar com o servico de psicologia para
atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacéo, por
meio de equipes multiprofissionais. As equipes multiprofissionais deverdo
desenvolver acbOes para a melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, com a participacdo da comunidade escolar, atuando na mediacao
das relacdes sociais e institucionais. Os principios norteadores da atuacdo do
Psicologo na Educacao estdo regulamentados por meio de documento escrito pelo
Conselho Federal de Psicologia, nomeado como “Referéncias Técnicas para Atuacao
de Psicologas (0s) na Educacao Basica”.

Nesse sentido, o psicologo devera desenvolver acdes integradas a equipe,
atuando como facilitador do processo de ensino e aprendizagem do educando, do
cuidado a sua saude emocional e do fortalecimento de suas habilidades sociais, por
meio de atendimentos pontuais, intervencdes terapéuticas e encaminhamentos
realizados conforme as suas necessidades. Salienta-se que, em funcdo da
subjetividade do educando, em algumas situacbes, preserva-se 0 espaco de
atendimento individualizado, para que o mesmo possa ser ouvido e trabalhado
dentro de suas possibilidades.

No contexto escolar, também contamos com a atuacdo do psicologo
realizando avaliagdo neuropsicolégica, realizada no contraturno e fora do ambiente
escolar, investigando detalhadamente as funcfes cognitivas, emocionais e sociais
da crianca, a fim de identificar a origem dos problemas, das dificuldades de
aprendizagem, das alteracdes comportamentais, dos déficits cognitivos ou ainda de
outros transtornos do neurodesenvolvimento.

A partir do momento em que a avaliacdo neuropsicolégica € realizada, pode-
se iniciar a intervencdo especifica. E, quando isso acontece precocemente, €
possivel trabalhar em seu estagio inicial, proporcionando a crian¢ca maiores chances
de sucesso e evolucéao devido a plasticidade cerebral.

Cabe ao psicologo considerar aspectos da dindmica do educando e do
processo de ensino, para uma leitura que contemple aspectos psicoldgicos no que
se refere a sua interacdo com a sala de aula e com o professor. Quando solicitado e
na medida das possibilidades, cabe ao psicologo, junto a equipe docente, possibilitar
reflexdes que venham colaborar para o melhor andamento do processo educativo.
Com relacao aos pais, 0 servico de psicologia promove acoes individualizadas e em

grupo, para conhecer a realidade familiar, orientar quanto as condutas mais
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adaptativas, bem como sensibilizar para os encaminhamentos necessarios.

5.3 Assisténcia Social

A partir de 12 de dezembro de 2019, com a Lei 13.935, as redes publicas de
educacdo béasica devem contar com a atuacdo da Assistente Social, objetivando
garantir os direitos a Educacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva definidas pelas politicas de educacéo,
desenvolvendo acdes para acesso a melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem.

A atuacdo de assistentes sociais na educacdo, compondo equipes
multiprofissionais, possibilitara& o atendimento integral aos diversos sujeitos
participes do processo ensino-aprendizagem, pautada na formulacdo de respostas
para o enfrentamento das dificuldades do cotidiano educacional, tais como: evaséo
escolar, baixo rendimento escolar, sexualidade, violéncia doméstica, disparidades de
género, etnia, dentre outras. Contribuird com o processo de inclusdo e permanéncia
de estudantes com necessidades educativas especiais ha perspectiva da inclusdo
escolar.

O trabalho da/o assistente social no campo da educagao nao se restringe ao
segmento estudantil e nem as abordagens individuais. Envolverd agbes com as
familias, professores e professoras, trabalhadores e trabalhadoras da educacao,
com gestores e gestoras dos estabelecimentos publicos, com as/os profissionais e
as redes que compdem as politicas sociais, as instancias de controle social e aos
movimentos sociais. Ou seja, acbes ndo s6 de carater individual, mas também
coletivo, administrativo-organizacional, de investigacéo, de articulacdo, de formacao
e capacitacdo profissional. Além disso, realizar4 planejamento, sistematizacao,
monitoramento e avaliagdo das agOes desenvolvidas da atuagdo profissional na
direcdo da identificagdo de demandas presentes na sociedade, visando formular
respostas profissionais para o seu enfrentamento, considerando as articulacées com

outras/os profissionais e com a rede de protecao social.
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Atribuicdes das/os Profissionais de Psicologia e Servigco Social junto as

Equipes Multidisciplinares

Seguindo as orientagdes do Grupo Nacional de entidades da Psicologia e do
Servico Social (CFP, CFESS, ABRAPEE, ABEP, ABEPSS e FENAPSI), o GT
Estadual Servico Social e Psicologia na Educacdo em Santa Catarina, criado em
setembro de 2020, vem realizando ac6es em prol da implementacdo da Lei no
13.935 de 11 de dezembro de 2019, a qual dispde sobre a prestacao de servigcos de
psicologia e de servi¢co social nas redes publicas de educacao basica.

O trabalho destas/es profissionais compondo equipes multiprofissionais
acrescentara qualidade e integralidade de atendimento as/aos estudantes, ao corpo
técnico e ao corpo docente no processo ensino-aprendizagem em toda sua
complexidade.

O Grupo de Trabalho Estadual constituido por entidades representativas das
duas profissbes em Santa Catarina, sendo elas: o Conselho Regional de Psicologia
(CRP-12), o Conselho Regional de Servico Social (CRESS/SC), o Sindicato de
Psicdlogos de Santa Catarina (SinPsi-SC), a Associacdo de Ensino em Psicologia
(ABEP/SC), a Associacdo de Ensino de Servico Social (ABEPSS Regido Sul I) e
Executiva Nacional dos Estudantes de Servico Social (ENESSO), organizaram um
guia pratico com o objetivo de subsidiar a regulamentacdo da Lei no 13.935/2019
nos municipios de Santa Catarina, de forma a garantir que a politica de educacéo se
efetive em consonancia com os processos de fortalecimento dos projetos das
profissdes de servigo social e da psicologia.

A Proposta de Minuta de Projeto de Lei que regulamenta a Lei no
13.935/2019 nas Secretarias de Educacédo de Estados, Distrito Federal e Municipios,
em seu artigo 2° apresenta um conteudo importante quanto ao trabalho de
assistentes sociais e psicélogas/os junto as equipes multiprofissionais na educacéao,
apontando as seguintes atribuicoes:

| — Assegurar o direito de acesso e de permanéncia na escola;
Il — Garantir condi¢Oes de pleno desenvolvimento do estudante;

Il — Atuar em processos de ingresso, regresso, permanéncia e concluséo
dos estudos do estudante;

IV — Ampliar e fortalecer a participacdo familiar e comunitaria em projetos

oferecidos pelos sistemas de ensino;
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V — Viabilizar o direito a educacdo basica do estudante com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, jovens
e adultos, pessoas em privacado de liberdade, estudante internado para tratamento
de saude por longo periodo, em contextos urbanos, rurais, comunidades tradicionais
e indigenas;

VI — Promover a valorizagcdo do trabalho de professores e de demais
trabalhadores da rede publica de educacéo bésica;

VIl — Propor estratégias de intervencdo em dificuldades escolares
relacionadas a situacdes de violéncia, uso abusivo de drogas, gravidez na
adolescéncia, vulnerabilidade social,

VIII — Acompanhar familias em situacbes de ameaca, violacdes de direitos
humanos e sociais;

IX — Articular a rede de servicos para assegurar protecdo de mulheres,
criancas, adolescentes, idosos, vitimas de violéncia doméstica, de intimidag&o
sistematica (bullying);

X — Oferecer programas de orientagdo e apoio as familias mediante
articulacéo das areas de educacéao, saude, assisténcia social;

XI — Monitorar 0 acesso, a permanéncia e o0 aproveitamento escolar dos
beneficiarios de programas de transferéncia de renda;

Xl = Incentivar o reconhecimento do territério no processo de articulagdo do
estabelecimento de ensino e demais instituicbes publicas, privadas, organizacdes
comunitarias locais e movimentos sociais;

XIll — Promover acdes de combate ao racismo, sexismo, LGBT fobia,
discriminacdo social, cultural, religiosa,;

XIV — Estimular a organizagdo estudantil em estabelecimentos de ensino e na
comunidade por meio de grémios, conselhos, comissfes, foruns, grupos de
trabalhos, associagdes, federacdes e demais formas de participacao social,

XV — Contribuir para fortalecer a gestdo democratica das instituicdes de
ensino.

XVI - Divulgar o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o Estatuto da
Ilgualdade Racial, o Estatuto da Juventude, a legislacao social em vigor e as politicas
publicas, contribuindo para a formacgéo e o exercicio da cidadania do estudante e da

comunidade escolar;
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XVII  — Acompanhar o adolescente em cumprimento de medidas
socioeducativas e a respectiva familia na consecucéo de objetivos educacionais;

XVIII — Fortalecer a cultura de promoc¢ao da saude fisica, mental, social,
sexual, reprodutiva;

XIX — Apoiar o preparo basico para inser¢cdo do estudante no mundo do
trabalho e na formacéao profissional continuada;

XX — Contribuir na formagéo continuada de profissionais da educagéo.

5.4 Psicopedagogia

As redes de ensino também podem contar com profissionais da
Psicopedagogia. O Psicopedagogo atuara nos processos de inclusao, dando apoio a
familia, que necessita de orientacdo, aos educadores em seu exercicio educacional

e direcionando formas de alcancgar a aprendizagem.

De acordo com Neves,

[...] a Psicopedagogia estuda o ato de aprender e ensinar,
levando sempre em conta as realidades internas e externas da
aprendizagem, tomadas em conjunto. E, mais, procurando
estudar a construcdo do conhecimento em toda a sua
complexidade, procurando colocar em pé de igualdade os
aspectos cognitivos, afetivos e sociais que lhe estdo implicitos.
(1991, p.12)

O publico da Avaliacdo Psicopedagdgica sdo os educandos que se deparam,
no decorrer do processo de aprendizagem, com dificuldades que ultrapassam as
diversas estratégias de aprendizagem e de ensino. Entre 0s principais objetivos
desse atendimento estéo:

o Compreender as dimensdes cognitiva, funcional, afetiva e social do

educando;

o Investigar e apontar o desenvolvimento, as potencialidades e a
funcionalidade do educando em questdo, bem como o0s encaminhamentos
necessarios para o favorecimento de sua aprendizagem;

o Identificar os principais fatores responsaveis pelas dificuldades do
educando;
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o Analisar os dados coletados e fundamentar encaminhamentos que
promovam melhores condi¢cdes, bem como diferentes oportunidades para o seu
desenvolvimento escolar;

o Desvelar a modalidade de aprendizagem e de ensino do educando;

o Levantar hipoteses diagndsticas, direcionando os encaminhamentos e
possibilidades de intervencéao;

o Apontar o obstaculo predominante a aprendizagem.

A principal via de acesso do educando ao processo de avaliagao
psicopedagdgica ocorre por meio do servico de triagem e intervencdo no contexto
escolar. Entende-se que o servico de avaliacdo psicopedagdgica se inicia a partir do
registro de informacdes constantes na ficha de encaminhamento. Esse documento
contém observacdes relevantes e relacionadas as dificuldades apresentadas pelo
educando no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, o motivo do
encaminhamento e as intervencdes ja realizadas com o educando, caso haja. A
partir dessas informacdes, poder-se-&o estruturar os procedimentos de intervengéo
pertinentes, possibilitando o levantamento de indicativos que auxiliardo na hipétese
diagnéstica.

As etapas da avaliacdo psicopedagdgica sédo descritas a seguir.

a. Sessdes individuais (instrumentos e técnicas de avaliag&o):

Na especificidade da pratica avaliadora do psicopedagogo, procura-se
compreender como o0 avaliando efetiva o seu aprender. Assim, investiga-se a
estrutura cognitiva e as questdes académicas que sdo relevantes a queixa da
aprendizagem referente ao educando. Objetiva-se conhecer a sua modalidade de
aprendizagem, seu estilo para o aprender e qual o obstaculo predominante no
momento atual de sua avaliagao.

No que concerne ao psicopedagogo, este pode lancar mao de instrumentos e
técnicas que considerar necessarios, bem como sessdo ludica e/ou recursos
complementares, 0s quais visam analisar as seguintes areas: intelectual, emocional,
comportamental e social.

Respeitando a dimensao ética, o especialista vai além da aplicacdo de testes
ou de entrevistas estruturadas. Para tanto, os profissionais devem utilizar-se de uma

das ferramentas disponiveis nesse processo, que € a analise clinica, envolvendo a
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observacdo da conduta apresentada pelo educando naquele momento do processo,
uma vez que observar significa também tornar mensuravel o comportamento

manifesto.

b. Anamnese

A entrevista familiar € uma investigacao criteriosa e detalhada, que tem por
objetivo coletar dados significativos sobre a histéria de vida do educando. Por
meio dessa, obtém-se dados para o levantamento de hipoteses sobre a possivel

etiologia’ do caso.

c. Entrevista com os profissionais da escola e/ou observacdo no
contexto escolar

O contato com a equipe escolar mostra-se também como um rico recurso
para perceber qual a compreensdo que esses profissionais tém do educando em
guestdo, como também ter um parametro entre o que é falado pela familia em
comparacdo com o0 que é mencionado pela equipe escolar. Com isso, é possivel
fazer um comparativo do comportamento do educando em ambientes diferentes

(casa e escola).

d. Analise com especialistas afins, quando necessario

Ouvir profissionais que ja realizam atendimento com o educando pode ser
um recurso importante. Essa € uma parcela do sistema que, juntamente com a
familia, a escola e outras instituicbes envolvidas no processo, formam a rede de

apoio.

e. Pesquisas
Esse processo acontece, normalmente, partindo-se do assunto amplo até o
especifico, bem como fazendo uma anadlise do quadro geral para chegar ao quadro

do avaliando.

f. Analise do casol/interpretacdo dos dados coletados/levantamento de

7 Etiologia: estudo das causas ou origens de uma condic3o ou doenca.
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hipéteses/encaminhamentos

Apés a coleta de dados, faz-se a andlise do caso, a interpretacdo e a
integracdo dos elementos obtidos nas entrevistas, observacoes, testes e recursos

complementares.

g. Elaboracao do relatério
O relatério € um documento que contempla os principios necessarios para se
ter consisténcia e solidez do caso em analise, tanto em ambito teérico quanto

pratico.

h. Devolutiva a familia e a escola

Tem como propdsito orientar a equipe escolar e sensibilizar a familia quanto
ao inicio de uma nova etapa na vida do educando, bem como fomentar a
corresponsabilidade entre os envolvidos. Este € um importante momento para que
cada parte desse sistema realize aquilo que € de sua competéncia, sendo essa uma

condicao indispensavel para que ocorram avanc¢os na vida do educando.

6. ACOES INTERSETORIAIS

O processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva vem se concretizando nos ultimos anos e
passa a ser compreendido como um compromisso de toda a sociedade. Para a
consolidacdo dessa politica, as acdes municipais ndo podem estar centradas
somente como atribuicdbes da Secretaria Municipal de Educagdo, mas com o
necesséario compartiihamento de responsabilidades entre as diversas Secretarias
gue compdem o Poder Publico.

Na esfera municipal, € necessario que um conjunto de acdes intersetoriais
sejam compartilhadas entre as Secretarias de Educacdo, Saude, Assisténcia Social,
Cultura, Esporte e Lazer, Transporte, Desenvolvimento Urbano, entre outras, a fim
de se garantir a inclusdo do estudante com deficiéncia na sociedade e seu pleno
direito a cidadania.

Poderiamos citar ainda, as APAEs, AMAs, Associa¢cOes para defesa de
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Surdos e Cegos, entre outras. Cabe a cada municipio identificar e regulamentar
parcerias com essas instituicbes, a fim de garantir o acesso e o atendimento

especializado a todos os estudantes publico-alvo deste documento.

6.1 Apoio Adequado

Considera-se apoio adequado 0s recursos e estratégias que promoverao o
interesse e as capacidades das pessoas, bem como oportunidades de acesso a
bens e servicos, informagdes e relacdo no ambiente onde vivem, favorecendo a
autonomia, a produtividade, a integracéo e a funcionalidade no ambiente escolar e
comunitario.

Alguns tipos de apoio podem ser viabilizados, tais como:

» Intermitente - aquele oferecido em momentos de crises e situagdes
especificas de aprendizagem.

» Limitado - apoio pedagégico para algum objeto do conhecimento durante
um semestre, ou desenvolvimento de um determinado programa.

» Extensivo - sala de recursos ou de apoio pedagdgico, atendimento
itinerante, atendimento complementar, bem como a ajuda de especialistas.

» Pervasivo - destinado a estudantes com deficiéncias mdltiplas ou muito
agravantes durante a vida toda, envolvendo muitos ambientes e equipe de

profissionais.

7 PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com a Lei 13.146/ 2015, os estudantes com deficiéncia séo
agueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as

demais pessoas. Estdo incluidas nessa categoria:

7.1 Alunos com deficiéncia auditiva - aqueles com perda parcial ou total,
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congénita ou adquirida, da capacidade auditiva, de acordo com os graus abaixo
relacionados:

v' leve: perda auditiva de 25 a 40 dB;

v moderada: perda auditiva de 45 a 60 dB,;

v' severa: perda auditiva de 65 a 90 dB;

v' profunda: perda auditiva acima de 95 dB.

7.2 Alunos com deficiéncia visual - aqueles que apresentam reducao ou
perda total da capacidade de ver com o melhor olho e apdés a melhor correcéo
Optica:

v’ cegueira - acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho,com a melhor correcéo 6ptica;

v' baixa visdo - acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a

melhor correcao oOptica.

7.3 Alunos com deficiéncia fisica - aqueles que apresentam alteracao
completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da funcao fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paresia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou a auséncia de membros, paralisia

cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que nado produzam dificuldades para o desempenho de

funcgdes.

7.4 Alunos com deficiéncia multipla - agueles que apresentam associacao

de duas ou mais deficiéncias primarias associadas.

7.5 Alunos com surdocegueira - aqueles que apresentam perda visual e
auditiva concomitantemente. Essa condicdo leva o aluno surdocego a ter

necessidade de formas especificas e singulares de comunicagao para ter acesso ao
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curriculo.

7.6 Alunos com Atraso Global de Desenvolvimento

Esse diagnostico esta reservado a individuos menores de 5 anos de idade,
guando o nivel de gravidade clinica ndo pode ser avaliado de modo confiavel
durante a primeira infancia. Essa categoria é diagnosticada quando um individuo
nao atinge os marcos do desenvolvimento esperados em varias areas da funcéo
intelectual, sendo aplicada a pessoas que ndo sdo capazes de passar por
avaliagbes sistematicas do funcionamento intelectual, incluindo criangas jovens
demais para participar de testes padronizados. E uma categoria que requer
reavaliacbes apds um periodo de tempo.

Quando se detecta o atraso global de desenvolvimento, essas criangas
deverdo receber estimulagdo essencial num periodo estipulado pelos especialistas e

pela equipe multidisciplinar para posterior reavaliagao.

7.7 Alunos com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (Deficiéncia
intelectual) - aqueles que apresentam déficits funcionais, tanto intelectuais quanto
adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico, com inicio no periodo do

desenvolvimento, a citar:

a. Déficits em funcdes intelectuais, como raciocinio, solucdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia, confirmados tanto pela avaliacéo clinica, quanto por

testes de inteligéncia padronizados e individualizados.

b. Déficits em fungBes adaptativas, que resultam em fracasso para atingir
padrdes de desenvolvimento e socioculturais em relagcédo a independéncia pessoal e
responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacao limitam o
funcionamento em uma ou mais atividades diarias, como comunicacao, participacao
social e vida independente, e em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no

local de trabalho e na comunidade.
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c. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento, interferindo no desenvolvimento de habilidades béasicas como:
sentar, engatinhar, falar, responder ao ambiente, brincar, alimentar-se com as
préprias maos, demonstrar interesses, utilizar os brinquedos, entre outras
habilidades.

7.8 Alunos limitrofes

Os estudantes classificados como limitrofes sdo aqueles que se encontram
dentro do Transtorno do Desenvolvimento Intelectual, avaliados por testes
psicométricos padronizados e que tiveram escores abaixo da média populacional,
com déficit nos dominios conceitual, social e pratico.

No inicio do desenvolvimento, na Educacao Infantil, nem sempre apresentam
diferencas 6bvias quantos aos pares de sua idade, podendo demonstrar certo atraso
nos marcos de desenvolvimento. As diferencas sdo mais significativas quando
precisam aprender habilidades de leitura, escrita e raciocinio légico.

No dominio social mostram imaturidade na comunicacdo interpessoal, nos
comportamentos adequados a idade, em compreender as demandas sociais, 0 que
pode leva-los ao risco de serem manipulados facilmente.

Nos cuidados pessoais pode conseguir desenvolver-se de acordo com o
esperado para a idade, porém necessita de apoio em tarefas mais complexas da

vida diaria.

7.9 Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) - caracterizam-se por
apresentar déficits persistentes na comunicacdo e na interacdo social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao
verbais, de comunicacdo usada para a interacdo social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicacao social, o diagnostico do TEA requer a presenca de padrdes restritos e

repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
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Os sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem nao se
manifestar completamente até que as demandas sociais excedam o limite de suas
capacidades.

Muitos dos sintomas nem sempre sao apresentados, devido a dificuldade de
reconhecimento do TEA na infancia. Variaveis dependentes do ambiente e,
frequentemente, associadas a gravidade, nivel de linguagem ou inteligéncia
parecem contribuir mais do que as caracteristicas do transtorno.

Alunos diagnosticados com TEA apresentam déficts clinicamente

significativos e persistentes, manifestando as seguintes caracteristicas:

a. Nacomunicacéo einteracao social:

v Déficits expressivos na comunicacdo nao verbal e verbal usadas para
interacdo social,

v' Falta de reciprocidade social;

v' Incapacidade para desenvolver e manter relacionamentos de amizade
apropriados para o estagio de desenvolvimento.

Nareciprocidade emocional:

Aproximagao social anormal;

Falha em compartilhar interesses;

W N N\ @

Dificuldade para desenvolver uma conversa,

v Déficit em comportamentos de comunicacdo nao verbal, utilizados em
comunicacao social;

v Dificuldades no contato visual e linguagem néao verbal;

v Deficiéncia em formar e manter relagdes sociais.

c. Nos padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e
atividades, manifestados por pelo menos duas das maneiras abaixo:
v' Comportamentos motores ou verbais estereotipados, ou comportamentos
sensoriais incomuns;
v' Excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e padrées ritualizados de
comportamento;
v Interesses restritos, fixos e intensos:

* Padrdes restritos e repetitivos de comportamentos e interesses;
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* Fala estereotipada ou repetitiva. Ecolalia;

+ Estereotipias motoras;

* Uso repetitivo de objetos;

* Aderéncia excessiva a rotinas;

* Padrdes rigidos de comportamentos verbais ou ndo verbais;

* Resisténcia a mudancas;

* Interesses anormais em intensidade de foco;

+ Alteracbes no processamento sensorial:  hipossensibilidade ou

hipersensibilidade.

7.10 Alunos com altas habilidades/superdotacdo - demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse.

O artigo 5°, paragrafo Ill, da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 2001, que
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001), afirma que educandos com altas habilidades/superdotacdo sao
agueles que apresentam grande facilidade de aprendizagem, levando-os a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Esses alunos podem apresentar habilidades superiores a média que sao
facilmente observadas:

* Habilidade acima da média em alguma éarea do conhecimento (néo
necessariamente muito superior a meédia);

« Envolvimento com a tarefa (implica em motivagéo, vontade de realizar uma
tarefa, perseveranca e concentragao);

* Criatividade (pensar em algo diferente, ver novos significados e
implicacdes, retirar ideias de um contexto e usa-las em outro). (Panchiniak, 2011,
p.12).

Vale destacar que as altas habilidades nos alunos podem variar em graus de

comportamentos de superdotacéo.
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As definicdes do publico-alvo a seguir relacionadas e as sugestdes para
Atendimento Educacional Especializado foram retirados do Livro Educacéo Inclusiva
— Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2014), podendo ser

complementadas pelos municipios.

8 DEFICIENCIA AUDITIVA

O Decreto Federal n.° 5626/2005, considera-se a pessoa surda “[...] aquela
gue, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras”. Essa afirmagao aponta para o reconhecimento da
lingua de sinais como uma lingua natural, que deve ser aceita sem restricbes no
contexto escolar. Assim, deve ser oportunizado aos alunos surdos a Libras para a
sua comunicacado e ensino, partindo do pressuposto de que a crianga surda
adquire a lingua de sinais de forma natural, como primeira lingua, e como segunda
lingua a lingua portuguesa, na modalidade escrita.

Trata-se de pensar no processo de ensino e aprendizagem como lugar de
praticas de linguagem, levando em consideracdo que a surdez torna a comunicagao
uma experiéncia visual, pensada e vivida como uma diferenca cultural que determina
guestdes especificas no processo de letramento das pessoas surdas.

Tendo em vista que o0 processo de aquisicdo de linguagem acontece da
mesma forma em criancas surdas e ouvintes, € importante que as criancas surdas
sejam expostas o mais cedo possivel a um ambiente linguistico em Libras para
gue adquiram sua lingua natural® e possam vivenciar as experiéncias que uma
lingua possibilita. Precisamos reconhecer o papel que a lingua desempenha na
comunicacao, pois ela é a condicdo necessaria para que as experiéncias possam
ser compreendidas e compartilhadas.

Na sala de aula comum, os alunos surdos tém direito a um tradutor e

intérprete de Libras/ Lingua Portuguesa para a mediagao linguistica, possibilitando o

8 Conforme Skliar (2005, p. 27), lingua natural, aqui, deve ser entendida como uma lingua que foi criadae é
utilizada por uma comunidade especifica de usudrios, que se transmite de geragdo em geragao, e que muda —
tanto estrutural como funcionalmente — com o passar do tempo.
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acesso aos objetos de conhecimento e as demais vivéncias educacionais por meio
de sua lingua natural. Esse € um direito do aluno garantido pela Lei Federal n.°
10.436/2002, Decreto Federal n°. 5626/2005 e Lei Federal n.° 10.098/2000. No
entanto, para que os alunos surdos tenham o apoio desse profissional, é necessario

gue eles fagcam uso da lingua de sinais.

7.8 Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia Auditiva

O atendimento educacional especializado para alunos surdos na perspectiva
da inclusdo escolar tem por objetivo promover 0 acesso ao conhecimento escolar
em duas linguas: Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita. O atendimento
educacional especializado para os alunos surdos envolve trés momentos didaticos
pedagdgicos:

« Trabalho em Libras — Todos os conhecimentos dos diferentes contetdos e
componentes curriculares sdo explicados em Libras por um professor, sendo este
preferencialmente surdo.

Nesse tipo de atendimento, o professor do AEE planeja as aulas de acordo
com os conteudos abordados na classe do ensino regular. A fluéncia em lingua de
sinais e 0 uso de imagens visuais S80 requisitos essenciais para a compreensao e
formacgao de novos conceitos.

+ Ensino da Libras — Os alunos terdo aulas de Libras, favorecendo o
conhecimento e a aquisicao, principalmente de termos cientificos.

A partir da avaliacdo diagnéstica do professor em relagdo ao conhecimento
linguistico em lingua de sinais pelo aluno surdo, o professor promovera atividades
de pesquisa sobre os termos cientificos utilizados nas diferentes areas do
conhecimento.

Para que a pesquisa seja bem sucedida, 0 acesso a recursos tecnoldgicos
deve ser facilitado ao aluno.

Nos anos iniciais, € recomendavel que o professor surdo trabalhe com a
contacao de historias, promovendo situacdes didaticas e ludicas, com a utilizacao de
recursos visuais que favoregcam o processo de aquisicdo da linguagem e de
conhecimento de mundo das criangas surdas.

. Ensino da Lingua Portuguesa — sao trabalhadas as especificidades



48

dessa lingua para os alunos surdos. Nesse atendimento, o professor de Lingua
Portuguesa tem o objetivo de promover o estudo e o aprendizado desse componente
curricular, verificando como sé&o atribuidos os significados as palavras e como é a
organizacdo delas nas frases e textos de diferentes contextos, levando os alunos a
perceberem a estrutura da lingua por meio de atividades diversificadas. O trabalho com o
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) é realizado numa perspectiva da Lingua Portuguesa
como segunda lingua e requer metodologia de ensino que contemple essa especificidade.
Vale destacar que o Decreto Federal n.° 5626/2005 contempla o direito a avaliacdo
diferenciada para o aluno surdo, considerando nessa avaliacdo os aspectos linguisticos de
suas producdes em segunda lingua.

Santos (2005) aponta as seguintes diretrizes para as agdes do professor da
sala de recursos na educacéo de surdos:

- Articular de forma sistematica e permanente o planejamento coletivo dos
profissionais envolvidos na pratica educativa com o aluno surdo;

- Esclarecer a familia sobre o trabalho pedagogico desenvolvido na escola;

- Elaborar e ampliar conceitos cientificos desenvolvidos na turma do ensino
comum, evitando que a sua sala de recursos se transforme em um espaco de
reforco escolar;

- Promover aprendizagem e aprimoramento de leitura e escrita em lingua
portuguesa;

- Organizar a sala de recursos, garantindo a diversidade de materiais
pedagdgicos;

- Garantir o desenvolvimento da lingua de sinais por meio da pratica
pedagogica com o aluno surdo.

Vale lembrar que as familias que optarem também pela oralizacdo - ou seja,
o treinamento e a reabilitagdo da fala — deverdo fazé-lo no contraturno escolar, com
um profissional habilitado — fonoaudidlogo — nas ac¢des realizadas em conjunto com
a area da saude. E importante salientar que, se um surdo é oralizado, isso ndo
significa que ele esteja alfabetizado. Ressalta-se que, fazer uso da oralizacdo
também n&o significa que o aluno ter& facilidade na compreensdo dos contetdos
escolares; ao contrario, corre-se o risco de diminuir o investimento de tempo na
aguisicao da linguagem necesséaria para a aquisicdo dos conhecimentos e, no caso

do aluno que é surdo, esta linguagem é a Lingua de Sinais.
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9 DEFICIENCIA VISUAL

A érea da Deficiéncia Visual é direcionada as pessoas cegas e com baixa
visdo. Embora possam parecer semelhantes, sao tipos de deficiéncia muito distintas

e envolvem diferentes necessidades dos alunos.

a. Pessoas Cegas

E comum que as criangas brinquem, corram, explorem os ambientes ao seu
redor livremente, participem de jogos e atividades ludicas, entre outras atividades.
No entanto, para as criancas cegas a falta de visdo impossibilita as mesmas
condicbes de comunicacdo e interacdo com o ambiente. Essas criancas, por
exemplo, ndo percebem as cores, os tamanhos e as distancias, e isso cria
dificuldades para a movimentacdo no espaco e aquisicdo de algumas experiéncias
fundamentais.

Elizabeth Dias de S&a e Valdirene Siegler Simdo (DOMINGUES et al, 2010)
ressaltam que a visado favorece a mobilidade, a localizacdo e organiza, de forma
abrangente e simultanea, as informacdes provenientes de outros sentidos. Portanto,
no caso da crianca cega, € importante provocar seu interesse e curiosidade,
orientando suas atividades para que possam conhecer e identificar sons, mover e
localizar o corpo no espaco, bem como encoraja-las a descobrir o uso e funcbes
das coisas, usando o tato para identificar os objetos e suas propriedades.

No caso das criangas que nasceram cegas ou perderam a visdo desde muito
cedo, ha a ocorréncia de imagens mentais visuais, sendo necessario construir
imagens e representagdes mentais por meio de experiéncias corporais vivenciadas
no mundo ao redor: tateis e auditivas. Isso requer investimento de tempo escolar e
o planejamento de acdes diferenciadas, uma vez que as praticas didaticas
tradicionais costumam mobilizar a audicdo na direcdo do olhar/ver. Desse modo,
para a crianca cega a mediacdo do professor se torna ainda mais fundamental, e a
sua falta tende a desencadear comportamentos estereotipados e maneirismos,
verbalismos, mutismo, ecolalia (fala sempre utilizando a terceira pessoa ou repeticéo
da fala do outro), com movimentos repetidos e descontextualizados, bem como
movimentos rotativos das maos ou da cabeca, balanco do corpo, que algumas

vezes podem ser confundidos com comportamentos de criangas autistas
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(DOMINGUES et al., 2010).

O processo de aprendizagem dos alunos cegos se faz a partir dos sentidos
remanescentes (tato, audicdo, olfato e paladar), exigindo o uso de brinquedos e
materiais que faciltem a discriminacdo do tamanho, textura, volume, peso,
identificacdo de sons, desenvolvimento da consciéncia corporal (despertando a
curiosidade, a vontade e a coragem para movimentar-se e participar de atividades
coletivas, tanto com autonomia quanto com a ajuda e apoio dos colegas). O
trabalho de sistematizacdo da escrita deve utilizar o Sistema Braille® , e a crianca
cega, na maioria das vezes, terd seu primeiro contato somente no espaco
educacional.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € muito importante que o aluno
cego aprenda e utilize o Braille para que possa ter acesso a leitura e a escrita. Para
isso, as atividades escolares devem supor 0 uso de recursos especificos para essas
habilidades, como a reglete com um puncéo e o uso da maquina Braille.

E muito mais dificil fazer que a crianca cega fique imersa em um ambiente de
letramento, de modo que a parte fundamental desse processo passa a ser a
interacdo com os demais colegas. Somente no convivio e no dialogo, na realizacéo
de tarefas conjuntas, essa crianca adquirira a percepcdo da escrita e da sua
importancia como mecanismo de aprendizagem e interacao.

Os individuos cegos compreendem e interagem com o mundo por meio de
experiéncias ndo visuais. Nesse sentido, o professor precisa empregar recursos
pedagdgicos e metodolégicos que favorecam a compreensdo e 0 acesso aos
conteudos do curriculo escolar. A falta de experiéncias significativas pode dificultar a
elaboracdo e o desenvolvimento de conceitos. Assim, a discriminacdo tatil € uma
habilidade béasica que deve ser desenvolvida na escola. Com a possibilidade de
manusear objetos, a crianca elabora as informacgdes sobre tamanho, forma, peso,

consisténcia, espessura, densidade, textura, dentre outras.

9 O Sistema Braille € um cddigo universal de leitura tatil e de escrita, usado por pessoas cegas, inventado na
Franca por Louis Braille, um jovem cego. E constituido por 64 sinais em relevo cuja combinacéo representa as
letras do alfabeto, os nimeros, as vogais acentuadas, a pontuagdo, a notas musicais, os simbolos matematicos
e outros sinais graficos.
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b. Pessoas com Baixa Visao

A baixa visdo corresponde aquelas pessoas que apresentam o
comprometimento do funcionamento visual em ambos os olhos, mesmo apos
tratamento e/ou correcdo, considerando-se, também, quando a medida do campo
visual em ambos os olhos for igual ou menor que um certo valor.

O trabalho com alunos com baixa visdo baseia-se no principio de estimular a
utilizagéo plena do potencial de visdo e dos sentidos remanescentes, bem como na
superacgao de dificuldades e conflitos emocionais. (BRASIL, 2007b, p. 18).

S&o caracteristicas da pessoa com baixa viséo:

o Campo visual reduzido (central ou periférico);

o Diminuicdo da acuidade visual (para perto ou para longe);

o Alteracdes de sensibilidade ao contraste, na percepcao de cores;
o Dificuldades para reconhecer pessoas ou objetos;

o Dificuldades na orientacéo e mobilidade.

Levando em consideracdo que a maioria das pessoas com baixa viséo faz
uso de recursos Opticos, 0 seu processo educativo se desenvolvera, principalmente,
por meios visuais, ainda que com a utilizacdo desses recursos especificos. A
inclusdo do aluno com baixa visdo no ambiente escolar dependera do conhecimento
das possibilidades de trabalho a serem desenvolvidas. Cabe ao professor identificar
gual é a distancia mais adequada para o aluno enxergar e também qual o tamanho
ideal das letras e ilustracdes, por exemplo. Também é preciso atencdo aos auxilios
ndo-6pticos, como as mudancas necessarias no ambiente, n o mobiliario, na
iluminagdo e nos recursos para leitura e escrita.

Portanto, algumas acfes sdo importantes, tanto na sala de aula do ensino
regular como no AEE, levando em consideracdo que cada aluno é diferente do

outro. Entre as acdes estao:

o Luminosidade: verificar a posicdo que o0 a aluno senta na sala de aulae a
luminosidade do local, pois esse fato € um aspecto importante a se considerar.
o Alguns alunos com baixa visédo preferem a luz natural, ja outros preferem um

ambiente mais iluminado;
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o Equipamentos: utilizar uma prancheta inclinada para a aproximacao do
material para visualiza¢do, contribuindo com uma postura adequada;

J Contraste: aumentar o contraste utilizando cores fortes nos materiais, como: o
uso de giz branco na lousa escura, cadernos com pautas pretas acentuadas e
largas, caneta preta ou azul, lapis com grafite escuro e mais grosso;

o Ampliacdo da fonte: utilizar fontes ampliadas nos livros e atividades em geral;

o Recursos Opticos: constituem-se em equipamentos como lupas manuais,
Oculos especiais, telescopios, entre outros. Esses equipamentos permitem a
ampliagcdo do material a ser lido. Lembrando que a indicagdo desses recursos

devera estar de acordo com a orientacdo do oftalmologista.

9.1 Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia Visual

Aos alunos com baixa visdo, o professor auxiliara a usar os recursos opticos
(lupas de méao, oculos bifocais, entre outros) e ndo 6pticos (mudancas relacionadas
ao ambiente, mobiliario e iluminagdo), bem como a estimulacdo do residuo visual
com o uso de materiais que tenham cores fortes e contrastantes. A producdo de
materiais, com a ampliagdo de fontes e contraste visual, também fazem parte da
organizacdo do AEE. Sobre o uso das tecnologias para a pessoa com baixa visao —
como recursos de ampliacdo de fonte no computador, entre outros — a orientacao
do professor é importante para o acesso e a participacdo do aluno nas atividades
propostas.

O professor do AEE tem como um dos seus objetivos ensinar o Sistema
Braille aos alunos cegos. A necessidade desse sistema devera ser introduzida de
forma gradual em situacdes cotidianas. Pode-se, por exemplo, criar uma diversidade
de jogos que estimulem o tato o mais cedo possivel. Assim, a organizacdo e a
garantia da producéo de materiais didaticos acessiveis e especificos sdo essenciais
no planejamento das agdes do atendimento educacional especializado. Como
sempre, o professor do AEE deve trabalhar junto ao professor do ensino regular, a
fim de planejar a utilizacdo de estratégias metodoldgicas que viabilizem o acesso ao
conhecimento.

As salas de recursos multifuncionais devem possuir alguns materiais

especificos para os alunos com deficiéncia visual, dentre eles destacamos: textos
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escritos com ilustracdes téateis, disposicdo do mobiliario e posicionamento do aluno
na sala de aula para favorecer seu deslocamento e ouvir o professor, maquina
Braille, reglete, dbaco, livro falado, calculadora sonora, jogos, materiais didaticos,
softwares, entre outros recursos. Além disso, a construcdo e a confeccdo de
materiais pedagogicos para o trabalho com os alunos nas salas de recursos é
fundamental.

Vale destacar que, ao constar no Censo Escolar a matricula do aluno com
deficiéncia visual, o MEC tem encaminhado aos estabelecimentos de ensino um kit
de equipamentos para uso do aluno, como: notebook, lupas, telescépios, entre
outros. Ainda, os dados do censo escolar garantem aos alunos livros digitais
acessiveis, de distribuicdo gratuita, para uso das pessoas com deficiéncia visual.

Um trabalho especifico € o da Orientacdo e Mobilidade (OM), se possivel
desenvolvido por um profissional habilitado, para que a pessoa cega possa
desenvolver autonomia na locomogé&o, tanto no ambiente escolar quanto fora dele.
Mover-se de forma orientada, com sentido, direcéo e utilizando de varias referéncias
sdo importantes para se chegar ao local desejado, e esse € um trabalho de

referéncia importante no contexto da alfabetizacdo matematica.

10 Deficiéncia Fisica e Deficiéncia Multipla

Ha de se olhar o aluno com deficiéncia fisica como um sujeito que, apesar de
possuir uma especificidade que o diferencia dos demais, deve ser visto como um
sujeito pleno e historicamente situado, capaz de responder com competéncia as

exigéncias do meio, contanto que lhes sejam oferecidas condi¢cdes para tal.

A deficiéncia fisica caracteriza-se pelos impedimentos nos movimentos e na
coordenacdo de membros e/ou de cabeca, em que apessoa necessitara de
adaptacbes que garantam a acessibilidade motora, ou seja, 0 seu acesso a
todos os espacos, servigos e instituicdes (BRASIL, 2012, p. 10).

Entre as caracteristicas apresentadas pelas pessoas com deficiéncia fisica,
estdo os diferentes modos de comunicagcdo oral e escrita e de locomocédo, que
determinam as providéncias da escola para prover o acesso ao curriculo pelo aluno,

utilizando recursos pedagdégicos adaptados para sua acessibilidade, tanto no que se
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refere a aprendizagem quanto a acessibilidade fisica.

Sao varias as deficiéncias fisicas com as quais podemos nos deparar no
contexto escolar, entre elas alunos com deficiéncia fisica decorrente da paralisia
cerebral. Nesse caso, a lesdo que atinge o cérebro interfere no desenvolvimento
motor da crianca, podendo comprometer a locomoc¢ao, a postura, 0 movimento, o
uso das maos, a linguagem, entre outras atividades fisicas.

E importante destacar que grande parte dos alunos que apresentam
deficiéncias fisicas € beneficiada com modificacdes no ambiente fisico, nos materiais
e equipamentos utilizados para a atividade escolar. Ainda ha professores que
associam “paralisia cerebral” com “cérebro parado” e, portanto, pensam que estao
lidando com pessoas incapazes de raciocinar. Ter deficiéncia fisica ndo é sinbnimo
de apresentar déficit cognitivo, e todos o0s alunos nessa condicdo podem
aprender, desde que se estabeleca uma forma de comunicacao efetiva. Portanto,
métodos especiais de ensino s6 sdo necessarios para as criangas cujas deficiéncias
fisicas sejam complicadas por dificuldades de aprendizagem resultantes de lesdes
neurologicas.

Para facilitar o acesso a escrita e a leitura, muitas alternativas estdo
disponiveis e podem ser construidas, como por exemplo: 0 uso de pranchas de
comunicacao, do computador, de lapis e canetas adaptados, entre outros recursos.

O professor do AEE, ap0s a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento
Individual do aluno, seleciona 0s recursos necessarios para auxiliar nessas
dificuldades funcionais, e realiza um trabalho articulado com o professor da sala
de aula do ensino regular. Os recursos utilizados podem ser de alta ou de baixa
tecnologial®, mas, primeiramente, € importante que o professor conheca seu
aluno e tenha identificado suas necessidades e habilidades.

A acessibilidade fisica € de direito do estudante e fundamental para
possibilitar independéncia, autonomia e seguranca no ambiente escolar.
Adaptacdes e modificacbes na estrutura fisica dos prédios escolares podem ser
necessarias: colocacao de pequenos degraus inclinados ou rampas; colocacdo de
corrimdo proximo a bebedouros, a assentos dos banheiros e a lousa; remocéo de

carteiras, de forma a possibilitar a passagem de cadeira de rodas, ou facilitar a

10 Segundo Sartoretto e Bersch (2010), recursos de baixa tecnologia s30 os que podem ser construidospelo
professor do AEE e disponibilizados ao aluno que os utiliza na sala comum ou nos locais onde ele tiver
necessidade. Recursos de alta tecnologia sdo adquiridos apds avaliagdo das necessidades do aluno.
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locomocgéao de alunos com muletas; modificacdo no mobiliario, de forma a promover
maior conforto a criangas que usam tipoia, Orteses e proteses; tapetes
antiderrapantes, nas areas escorregadias; portas largas; cantos arredondados no

mobiliario.

10.1 Atendimento Educacional Especializado - Deficiéncia Fisica e Deficiéncia

Maltipla

O estudante com deficiéncia fisica requer acdes pedagodgicas diferenciadas,
e para isso a escola deve organizar seus espacos fisicos e pensar na producao de
materiais pedagdgicos de acordo com as especificidades da crianca decorrentes de
suas necessidades de comunicacdo e motora.

Segue uma sugestdo, apresentada por Satoretto e Bersch (2010), com
algumas questdes que podem ser utilizadas para auxiliar o professor do AEE da

elaborar do seu plano de atendimento:

) Quem é o aluno?
o Quiais as principais habilidades manifestadas por ele?
o Quais suas necessidades especificas? (decorrentes da deficiéncia ou

apresentadas pelo ambiente escolar)

o Quais sdo as barreiras existentes para a participacao do aluno e de
seu aprendizado nas atividades escolares e que poderdo ser eliminadas com a
utilizacdo de recursos pedagdgicos acessiveis?

o Quais séo as necessidades relacionadas a recursos pedagdgicos ou
de acessibilidade apontadas pelos professores para atingir os objetivos propostos
para o aluno?

o Quais séo as condicdes de acessibilidade fisica da escola e da sala
de aula para o aluno? Ha rampas, banheiros, portas alargadas, entre outras
adaptacdes?

o Os materiais pedagdgicos sdo adequados para uso do aluno? Ha lapis
e canetas adequados a sua condicdo, alfabeto movel, pranchas com letras e
palavras, computador, teclados e mouses especiais, acionadores e entre outros

recursos?
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o Como €é a participacdo do aluno nas atividades propostas para sua
turma?

Levando em consideracdo os dados coletados no roteiro, o professor
identifica as barreiras impostas pela deficiéncia e pelo meio, e disponibiliza
recursos e estratégias para a participagdo do aluno no acesso a aprendizagem.
Apoés as adequacOes, o professor avalia o quanto o aluno conseguiu utilizar os
recursos e as estratégias de comunicacdo nas atividades propostas no ensino
regular.

O professor deve ter ciéncia de que, ao adotar um padrdo homogéneo de
avaliacdo, ele ndo estara, necessariamente, levando em conta a aprendizagem do
seu estudante, mas colocando em destaque as dificuldades para superacdo. O
exemplo mais claro é o do professor que insiste na avaliacdo escrita ou que em
uma avaliacdo escrita adote critérios que o aluno com dificuldades motoras néo
podera atingir. Esses estudantes podem realizar suas atividades utilizando os
recursos da comunicacgao alternativa, em vez de escrever e, para tanto, o professor

do AEE podera auxiliar nesse processo.

11 DEFICIENCIA INTELECTUAL

Entre as vérias terminologias ja utilizadas oficialmente, Deficiéncia Intelectual
foi divulgada para substituir o termo deficiéncia mental apos a publicacdo da
Declaracéo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, realizada em outubro de 2004.
Desde entédo, essa terminologia tem sido utilizada, fazendo parte de documentos
oficias do Governo Federal e outros.

Nessa perspectiva, a deficiéncia intelectual passa a ser compreendida como
uma interacao entre o funcionamento intelectual e as suas relacbes com o contexto
social. Assim, as limitagdes deixam de ser observadas como dificuldade exclusiva da
pessoa deficiente (perspectiva quantitativa da inteligéncia), passando a ser
consideradas como limitacdes do contexto social que deve buscar e ofertar os apoios
gue ela necessita.

Vale destacar que:
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O aluno com deficiéncia intelectual, como sujeito social, se beneficia das
inimeras mediacdes que caracterizam as relacdes sociais e interpessoais
estabelecidas no espaco escolar, as quais sdao marcadas também pelos
conflitos e contradigbes da vida em sociedade. (GOMES; POULIN;
FIGUEIREDO, 2010, p. 9).

De modo geral, os alunos com deficiéncia intelectual possuem dificuldades
especificas de aprendizagem, mas ndo se pode afirmar que 0s que possuem
dificuldade para aprender apresentam deficiéncia intelectual.

A atencdo ao aluno com deficiéncia intelectual determina préticas
pedagdgicas questionadoras da reproducdo de um padrao didatico que reforca
praticas infantilizadoras e inviabilizam a esses individuos a experimentacdo de novas
realidades. Infelizmente, € comum que ao receber o aluno com deficiéncia
intelectual, o professor néo acredite na sua capacidade de aprender, ignorando que
o desempenho escolar desse aluno dependera das oportunidades e possibilidades
de acdes propostas pelo proprio professor. Em geral, por ndo acreditar na
capacidade de aprendizagem desses alunos, a escola limita-se a solicitar atividades
de repeticdo, manipulacdo de objetos e/ ou treino motor; enquanto iSso, 0S outros
alunos da classe estdo envolvidos em situagdes reais de aprendizagem. Assim, 0
grande desafio do professor é abolir praticas centradas em atividades de repeticdo e

de memorizagao.

Aprender é uma a¢do humana criativa, individual, heterogénea e regulada
pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condigédo
intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. Sao as diferentes ideias,
opinifes, niveis de compreensdo que enriguecem O processo escolar e
clareiam o entendimento dos alunos e professores. Essa diversidade deriva
das formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um dado
contetdo e da possibilidade de nos expressarmos abertamente sobre ele.
(BRASIL, 2007a, p. 17).

Estudantes com deficiéncia intelectual, tanto quanto os demais, precisam de
atividades cognitivas que os desafiem a buscar solu¢gbes, sendo necesséario - talvez
mais do que os demais — elaborar questdes que o0s insiram em situacoes
desafiadoras. As possibilidades de desenvolvimento desses alunos sao
determinadas, principalmente, pelas oportunidades que a escola € capaz de lhes
ofertar, tanto em termos de desafios para suas proprias barreiras, mas também em

termos de trabalho cooperativo e em convivio com os demais alunos.
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Ao promover situacOes significativas, os professores possibilitam que a
aprendizagem se efetive, contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia intelectual. As aprendizagens consolidadas na escola (e fora dela) séo
fundamentos para a vida social dessas pessoas.

Ocorre um grave comprometimento no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual quando o professor busca a “confirmagéo” nos
diagndsticos médicos a respeito dessa incapacidade, como uma forma de “justificar”
as dificuldades de aprendizagem que lhe permitirdo se ausentar da tarefa
pedagogica para com esses alunos. A deficiéncia intelectual ndo significa a
incapacidade para aprender, e é nessa questdo, na aprendizagem, que deve se
centrar a acao do professor. Na busca por solucdes, deve- se focar nas agbes que

este ser humano é capaz de alcancar, valorizando o seu desempenho escolar.

11.1 Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia Intelectual

O trabalho do professor de AEE € o de promover situacdes em que o aluno
saia de uma posicdo passiva e automatizada diante da aprendizagem para uma
postura dinamica de apropriacdo do saber. O professor deve contemplar, em seu

plano de acéo, atividades que favorecam a interacéo social e escolar do aluno.

No Atendimento Educacional Especializado, o aluno constréi conhecimento
para si mesmo, o que é fundamental para que consiga alcancar o
conhecimento académico. Aqui, ele ndo depende de uma avaliagcdo externa,
calcada na evolucdo do conhecimento académico, mas de novos
parémetros relativos as suas conquistas diante do desafio da constru¢do do
conhecimento. (BRASIL, 2007a, p. 27).

O professor do AEE deve produzir materiais didaticos e pedagdgicos que
auxiliem na aprendizagem a partir das necessidades especificas desses alunos na
sala de aula do ensino regular. O uso de recursos de baixa e alta tecnologia também
€ necessario para diminuir as barreiras que dificultam a aprendizagem. Vale
destacar a importancia do trabalho articulado entre o professor da sala de aula e o
professor do AEE.

Faz parte do trabalho do professor do AEE construir o perfil do estudante por

meio do estudo de caso, envolvendo todos os profissionais que atuam diretamente
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com ele. A familia também pode contribuir com informac¢des sobre o comportamento,
a comunicacdo e as formas de interacdo com o aluno. A partir das informacdes
obtidas, o professor identifica 0 que mobilizou o encaminhamento desse educando a

sala de recursos multifuncionais.

12 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

A partir de dezembro de 2012, com a promulgagdo da Lei Federal n.°
12.764/12, as pessoas com Transtorno do Espectro Aautista passam a ser
consideradas como pessoas com deficiéncia.

O autismo nos coloca frente a situacdes desafiadoras em relacdo ao processo
de ensino e aprendizagem. Primeiramente, cada aluno autista possui suas
especificidades, pois as manifestacfes desse transtorno variam imensamente, tanto
em relacdo ao nivel de desenvolvimento quanto em relacdo a idade. Para melhor
entendermos as caracteristicas de uma pessoa autista, Belisario Filho (2010) nos
sugere prestar atencgéo a:

e dificuldade na comunicacdo quando associada ao desenvolvimento
neuropsicomotor;

e comprometimento em suas relacdes sociais, como dificuldade de troca de
olhar até com pessoas da familia;

e estereotipias motoras; por exemplo, uma fala estereotipada e balangcando
os bracos, em situacgdes diferentes de sentimentos.

Além de dificuldades na interacdo social (resultando em prejuizos de ordem
comportamental, comprometimentos na fala, movimentos corporais estereotipados),
as criancas autistas, por exemplo, podem apresentar interesse insistente em partes
de objetos e por movimentos, como o da rodinha dos brinquedos, as pas de
ventiladores, entre outros. Caracterizam-se também pela inflexibilidade no seu
modo de ser, por rotinas que se repetem diariamente, com forte resisténcia a
mudancas.

E importante destacar que as primeiras experiéncias da crianca autista no
ambiente escolar devem estar préximas daquelas com as quais ela esta acostumada
a viver no cotidiano. Cabe a escola criar rotinas de estudo, diferentes daquelas que

o aluno tem em casa.
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Algumas ag¢Oes podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem do
autista:

e O aprendizado deve ser realizado a partir de situacdes reais;

e Valorizar o processo e a singularidade de cada aluno, evitando
comparagoes;

e Estabelecer a organizacao de rotinas para a criancga;

e Proporcionar atividades em dupla e em grupos, possibilitando a referéncia
de modos de agir e participagdo por meio de seus pares;

e Proporcionar agcdes com envolvimento de outros alunos;

e Dirigir-se verbalmente ao aluno autista durante as atividades em sala de
aula;

e Propor préticas e intervengcdes novas e diferenciadas, adaptando a
organizagao das atividades ao tempo e as necessidade dos alunos;

e Propor formas de avaliacdo que contemplem a heterogeneidade da sala de
aula, e ndo uma avaliagado pautada na homogeneidade, cujo instrumento contribua

para a exclusao.

12.1 Atendimento Educacional Especializado — Transtorno do Espectro Autista
(TEA)

O aluno autista necessita de apoio educacional especializado. E importante
gue ele frequente o AEE para complementar sua escolaridade, pois o trabalho com
praticas pedagogicas que propiciem seu desenvolvimento sociocognitivo deve ser
realizado tanto pelo professor da sala de aula do ensino regular como pelo
professor do AEE, num trabalho realizado de forma articulada.

Conforme disposto na Nota Técnica N.° 24/13 — MEC/SECADI/DPEE, o
professor do AEE acompanha e avalia a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula regular e nos demais
ambientes escolares, considerando os desafios que esse vivencia na pratica
pedagogica, além dos objetivos de  ensino e as atividades propostas no curriculo,
de forma a ampliar as habilidades, promovendo a aprendizagem dos alunos com
TEA.
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No trabalho com esses alunos, o professor ainda devera contemplar os

seguintes itens:

e A superacdo do foco de trabalho nas estereotipias e reagdes negativas
do estudante no contexto escolar, para possibilitar a constru¢do de processos de
significacdo da experiéncia escolar;

e Mediacdo pedagodgica nos processos de aquisicdo de competéncias, por
meio da antecipagdo da organizacao das atividades de recreacéo, alimentacéo e
outras inerentes ao cotidiano escolar;

e Organizacdo de todas as atividades escolares de forma compartilhada
com os demais estudantes, evitando o estabelecimento de rituais inadequados, tais
como: horario reduzido, alimentacdo em horario diferenciado, aulas em espacos
separados, por exemplo;

e Reconhecimento da escola como um espaco de aprendizagem que
proporciona a conquista da autonomia e estimula o desenvolvimento das relacdes
sociais e de novas competéncias, mediante as situacdes desafiadoras;

e Adogcdo de pardmetros individualizados e flexiveis de avaliacdo
pedagdgica, valorizando os pequenos progressos de cada estudante em relacéo a si
mesmo e ao grupo em que esté inserido;

e Interlocucdo permanente com a familia, favorecendo a compreenséao dos
avancos e desafios enfrentados no processo de escolarizacdo, bem como dos
fatores extraescolares que possam interferir nesse processo;

e Intervencdo pedagodgica para o desenvolvimento das relagdes sociais e 0
estimulo a comunicagéo, possibilitando novas experiéncias ambientais, sensoriais,
cognitivas, afetivas e emocionais;

e Identificacdo das competéncias de comunicagcdo e linguagem
desenvolvidas pelo estudante, vislumbrando estratégias visuais de comunicacao, no
ambito da educacao escolar, que favoregam seu uso funcional no cotidiano escolar e
demais ambientes sociais;

e Interlocucdo com a é&rea clinica quando o estudante estiver submetido a
tratamento terapéutico e, se fizer necesséaria, a troca de informacdes sobre seu
desenvolvimento;

e Flexibilizacdo mediante as diferencas de desenvolvimento emocional,
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social e intelectual dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, possibilitando
experiéncias diversificadas no aprendizado e na vivéncia entre os pares.

e Acompanhamento das respostas do estudante frente ao fazer pedagoégico
da escola, para a aquisicAo de conhecimentos e o0 desenvolvimento de
competéncias, considerando a multiplicidade de dimensbes que envolvem a
alfabetizacdo, a resolucdo das tarefas e as relagbes interpessoais ao longo da
escolarizagao.

e Aquisicdo de conhecimentos tedricos-metodologicos da éarea da
Tecnologia Assistiva, voltada & Comunicacdo Alternativa/Aumentativa para esses
sujeitos.

e Planejamento e organizagdo do atendimento educacional especializado,
considerando as caracteristicas individuais de cada estudante com Transtorno do
Espectro Autista, objetivando a eliminagcdo de barreiras que dificultam ou impedem
a interacao social e a comunicacao.

Para um bom resultado no trabalho com o aluno com Transtorno do Espectro
Autista, deve-se considerar a criacdo de redes intersetoriais de apoio a inclusao
escolar, o envolvimento e a participacdo da familia, das areas da educacéo, saude,

assisténcia social, dentre outras.

13 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

E comum que os alunos com altas habilidades/superdotacdo sejam vistos e
considerados como pessoas que possuem uma inteligéncia fora do comum em
todas as areas, sendo muito dedicados aos estudos. Isso é parte de um mito, como
se esses alunos tivessem, biologicamente, uma inteligéncia “a mais” que as outras
pessoas em todas ou em varias areas do conhecimento.

Nem sempre o aluno com altas habilidades/superdotacdo se destaca
academicamente. Ele pode ter um comportamento agitado e nem sempre obter
boas notas na escola. O aluno superdotado faz parte do publico-alvo da Educacéao
Especial e também necessita de estratégias pedagdgicas especificas.

Os alunos com essas caracteristicas demonstram potencial elevado em
gualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,

académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande



63

criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de
seu interesse. (BRASIL, 2008).

Os alunos superdotados nem sempre sao identificados durante seu processo
de escolarizacdo, ocasionando que algumas caracteristicas apresentadas nao
tenham a intervencdo necessaria e adequada no seu ambiente escolar e familiar,
podendo desencadear alguns desajustes emocionais e sociais. Nesse sentido, 0
processo de identificagdo do aluno superdotado nem sempre € uma tarefa facil,
sendo que o0 seu comportamento e atitudes, geralmente, ndo sdo aqueles
esperados e pensados pelos professores.

Baseando-se em Guimarées e Ourofino (2007), entre alguns tragos comuns
presentes nos alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo, destacamos o0s
seguintes:

e alto grau de curiosidade;

e boa memoria;

e atencao concentrada;

e persisténcia;

e independéncia e autonomia,

e interesse por areas e topicos diversos;

o facilidade de aprendizagem;

e criatividade e imaginacao;

e iniciativa;

e lideranca;

e vocabulério avancado para sua idade cronologica,

e riqueza de expresséo verbal (elaboracdo e fluéncia de ideias);

¢ habilidade para considerar pontos de vistas de outras pessoas;

o facilidade para interagir com criangas mais velhas ou com adultos;

e habilidade para lidar com ideias abstratas;

e habilidade para perceber discrepancias entre ideias e pontos de vista;

e interesse por livros e outras fontes de conhecimento;

e alto nivel de energia;

e preferéncia por situagdes/objetos novos;

e senso de humor;

e originalidade para resolver problemas.
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Tendo em vista as dificuldades para identificacdo desses alunos, muitas
vezes eles passam pela escola sem serem percebidos como superdotados. Uma
das caracteristicas que os destacam é a curiosidade, levando-os a fazer muitas
perguntas sobre varios assuntos, principalmente sobre aqueles pelos quais
possuem mais interesse. Assim, no ambiente familiar podem ser considerados
como insistentes e cansativos. Ja no ambiente escolar as perguntas podem gerar
uma situagéo incémoda, pois podem ser considerados inconvenientes, insistentes e
até como aqueles que “querem se destacar” na turma. Isso porque € comum que,
guando os alunos superdotados perguntam e conversam sobre 0s assuntos de seu
interesse, apresentam um bom grau de compreensao e conhecimento.

A partir de Delpretto, Giffoni e Zardo (2010, p. 20), entende-se por
“‘identificagdo” o conjunto de instrumentos pedagdgicos que podem ser utilizados
para o reconhecimento de diferentes habilidades dos alunos em diversas areas do
conhecimento, considerando as especificidades das altas
habilidades/superdotacdo. Essa préatica de identificacdo traz o contexto da escola
como foco de andlise e a observacaodo professor, possibilitando:

e conhecer diferentes estratégias que alguns alunos utilizam na resolucao
de problemas;

e revelar seus interesses e motivacoes; e

e avaliar conhecimentos e estilos de aprendizagem, subsidiando o trabalho
educacional.

Para a identificacdo desse aluno, é importante também considerar a
entrevista com os professores e com a familia. Os dados obtidos na entrevista
poderdo elencar elementos fundamentais, contribuindo para a identificacdo do
aluno e para a elaboracéo do plano de atendimento no ensino regular e AEE.

Referente a avaliacdo, Delpretto, Giffoni e Zardo (2010) ressaltam trés
momentos a se considerar:

e verificar os conhecimentos prévios sobre os conteudos, suas
hipéteses ereferéncias de aprendizagem;

e verificar como se efetiva 0 processo de ensino e aprendizagem,

oacompanhamento e o aprofundamento dos temas estudados;

e verificar o que os alunos aprenderam em relacdo a proposta inicial e
as novas estabelecidas.
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13.1 Atendimento Educacional Especializado — Altas Habilidades/Superdotacéao

No Atendimento Educacional Especializado ofertado ao aluno com altas
habilidades/superdotacédo é importante a realizacdo do trabalho articulado com a
sala de aula regular, com a elaboracédo de um planejamento coletivo, considerando
a organizacdo de estratégias e aplicabilidade de recursos pedagogicos para a
aprendizagem desse aluno.

No AEE, o aluno superdotado sera atendido na sala de recursos
multifuncional destinada a essa necessidade especifica. Nesse servico, o AEE tem
por objetivo suplementar a formacao do aluno com o planejamento e execucao de
atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas
publicas de ensino regular junto aos nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicbes de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promocdo da pesquisa, das artes e dos esportes,
conforme disposto no artigo 07 da Resolugdo CNE/CNB n.° 4/09.

Em diferentes etapas e em virtude dos interesses e habilidades dos alunos
com altas habilidades/superdotacdo, o0s objetivos do atendimento
educacional especializado - AEE definem-se por:

e Maximizar a participacao do aluno na classe comum do ensino regular,
beneficiando-se da interacéo no contexto escolar;

e Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por meio do
enriguecimento curricular previsto no plano de atendimento individual,

e Expandir o acesso do aluno a recursos de tecnologia, materiais
pedagdgicos e bibliograficos de sua area de interesse;

e Promover a participacdo do aluno em atividades voltadas & pratica da
pesquisa e desenvolvimento de produtos;

e Estimular a proposi¢éo e o desenvolvimento de projetos de trabalho no
ambito da escola, com tematicas diversificadas, como artes, esporte,
ciéncias e outras.

(DELPRETTO; GIFFONI; ZARDO, 2010, p. 23)

O que se observa é que, de um modo geral, os materiais de leitura utilizados
pelas escolas pouco tém a contribuir com o desenvolvimento do talento de criancas

com altas habilidades/superdotagdo. Uma sugestdo, portanto, € o trabalho e o

desenvolvimento de projetos, de acordo coma area de interesse e/ou habilidade.
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14 RECURSO COMPLEMENTAR NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

14.1 Comunica¢cdo Aumentativa e Alternativa

Para surpresa de muitos professores, alunos com paralisia cerebral s&o
inteligentes e possuem boa compreensdo do que lhes é explicado, entretanto
possuem dificuldade ou sequer conseguem articular ou produzir a fala.

Atualmente, tem-se desenvolvido sistemas alternativos para comunicacao na
educacdo especial. A expressdo “comunicagao alternativa® e/ou “comunicacgéo
suplementar” vem sendo utilizada para designar um conjunto de procedimentos
técnicos e metodologicos direcionados a pessoas acometidas por alguma
doenca, deficiéncia ou alguma outra situacao que impede a comunicagao com
as demais pessoas, por meio dos recursos comumente utilizados, mais
especificamente a fala.

A Tecnologia Assistiva tem se constituido como um recurso que pode
contribuir significativamente para a comunicacdo e a interagcdo dessas pessoas.
Assim, destacamos a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), que faz parte
da area da Tecnologia Assistiva destinada a ampliacdo de comunicacéo de pessoas
sem fala ou sem escrita funcional, ou em defasagem entre sua necessidade
comunicativa em falar e/ou escrever.

A CAA pode acontecer sem auxilios externos e, neste caso, ela valoriza a
expressao do sujeito, a partir de outros canais de comunicacao diferentes da fala:
gestos, sons, expressoes faciais e corporais podem ser utilizados e identificados
socialmente para manifestar desejos, necessidades, opinides, posicionamentos, tais
como: sim, nao, ola, tchau, banheiro, estou bem, sinto dor, quero (determinada coisa
para a qual estou apontando), estou com fome e outros conteldos de comunicacao
necessarios no cotidiano.

Sartoretto e Bersch (2010) ressaltam que é importante identificar gestos,
sons, expressoes faciais e corporais que os alunos possuem, pois a CAA possibilita
a construcéo de novos canais de comunicacdo, por meio da valorizacao das formas
expressivas da pessoa com dificuldade.

Entre os recursos que podem ampliar a comunicacdo das pessoas com
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deficiéncia fisica, destacamos: a prancha de comunicacdo, pranchas alfabéticas
e de palavras, a construcéo de cartdes de comunicacao, simbolos de comunicacao
pictdrica, vocalizadores e computadores. Aqui, tanto com relacdo a alfabetizacao
matematica quanto com relacdo ao letramento, percebe-se que as estratégias
especiais consistem, basicamente, em assegurar formas de comunicacéo, levando
em conta as potencialidades do aluno, sem a necessidade de se fazer exigéncias
gue sejam descabidas, como a j& mencionada “caligrafia bonita” ou “numeros
bonitos”.

Para fazer a melhor escolha dos recursos de comunicacdo alternativa, o
professor precisa avaliar as possibilidades fisicas do aluno: acuidade visual e
auditiva; habilidades perceptivas; habilidades motoras: preensdao manual, flexdo e
extensdo de membros superiores, habilidade para virar paginas; bem como as
habilidades cognitivas: compreensdo, expressao, nivel de escolaridade e fase de
alfabetizacao.

E relevante também avaliar a situacdo na qual o sistema sera utilizado: o
local, com quem e com qual objetivo.

A elaboracdo de um recurso de CAA requer a participacdo do aluno, tendo
em vista que esse utilizara o material no seu dia a dia e para a sua comunicacao
em sala de aula. O professor, portanto, podera observar as reais necessidades de
comunicacao, identificando, favorecendo e ampliando essas possibilidades.

Vé-se, pois, que do ponto de vista desse aluno, como de todos os demais, €
necessario que a escola respeite sua inteligéncia e fique atenta as suas
possibilidades. E fundamental o ambiente de convivio e o foco do professor no
desenvolvimento maximo das possibilidades de aprendizagem de seus alunos.

Além do acesso a comunicacdo, a acessibilidade fisica também é
fundamental para dar ao aluno certa independéncia e seguranca no interior do
ambiente escolar. Para isso, algumas modificacdes nos recursos fisicos dos
prédios escolares sdo necessarias (BRASIL, 2006): colocacdo de pequenos
degraus inclinados ou rampas; colocacdo de corrimdo proximo a bebedouros, a
assentos dos banheiros e a lousa; remocéo de carteiras, de forma a possibilitar a
passagem de cadeira de rodas, ou facilitar a locomog¢éo de alunos com muletas;
modificacdo, no mobilidrio, de forma a promover maior conforto as criancas que
usam tipoia, orteses e proéteses; tapetes antiderrapantes nas areas escorregadias;

portas largas; além de cantos arredondados no mobiliario.
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15 DIVERSIDADES E CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS

A diversidade na escola sempre sugeriu grupos idénticos de alunos que
aprendem da mesma forma, com as mesmas técnicas. Quando falamos em
escolas inclusivas é necesséario refletir sobre o que realmente queremos, se nao
estamos somente vendo as deficiéncias e agrupando alunos de acordo com suas
dificuldades, ficando de qualquer forma separados dos demais no ambiente
escolar.

A escola inclusiva precisa ser um ambiente que valorize as capacidades de
todos os seus alunos, onde possam aprender o que lhes é util, com contetdos
funcionais que possam expressar suas ideias, sentimentos, onde participem

ativamente, onde suas habilidades sejam valorizadas e as dificuldades atendidas.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagogicas. (Machado,
2010, p.9).

E preciso refletir: Sera que os apoios oferecidos aos alunos com alguma
deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem estdo realmente auxiliando-os em suas
dificuldades e valorizando suas habilidades?

Faz-se necessario mover os esforcos de uma equipe de trabalho integrada,
em que cada profissional saiba como proceder, colaborando uns com os outros a
partir de objetivos claros. O professor regente, com ajuda do profissional de apoio,
precisa organizar uma proposta curricular diferenciada para atingir a aprendizagem

pretendida.

16 CURRICULO

As relacbes que se estabelecem no contexto escolar evidenciam a
complexidade da organizacao curricular coerente. O curriculo torna-se a base que
estrutura a incluséo do aluno na rede regular de ensino.

Entendemos o curriculo como projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas intencdes e proporciona guias de acdo adequadas e Uteis

para os professores que sao diretamente responsaveis pela sua execucdo. O



69

curriculo proporciona informacdes concretas sobre o que ensinar, quando ensinatr,
e 0 que, como e quando avaliar. Um curriculo é uma tentativa de comunicar com
propositos educativos de tal forma que permaneca aberto a discussdo critica e
possa ser efetivamente transladado em prética. (Coll, 2000).

Quando falamos em curriculo é importante considerar quem faz o
planejamento e para quem ¢é feito, pois a organizacdo desse é influenciado por
ambos. O professor quando planeja é influenciado por suas concepgdes pessoais,
pelos seus valores, por sua histéria de vida, sua formacéo, tendo que planejar para
alunos com desejos, potenciais, dificuldades e necessidades diferentes uns dos
outros. Portanto, falar de diversidade inclui o professor, o aluno, as familias e toda a
comunidade escolar.

O curriculo trard marcas da cultura a que pertence e, antes de preparar o
curriculo, é necessario analisar os individuos, o contexto escolar onde estédo
inseridos, buscando selecionar objetivos e conteldos que propiciem uma
aprendizagem significativa.

Refletir sobre as bases filosoficas, ideoldgicas, principios, objetivos e

7

praticas pedagodgicas é muito importante para a elaboracdo curricular. Nesse
sentido, € importante pensar nas estratégias que incluem as diferentes
modalidades, as formas de organizacao, de acdo, como colocar em pratica o que
foi programado e pensado, considerando 0s aspectos especiais e as adaptacdes
curriculares quando forem necessérias.

As concepcbes do proprio professor sdo fundamentais para a pratica
pedagdgica. Se pensarmos que o professor tem sua prépria histéria, sua vida
pessoal, profissional, formacg&o e pratica pedagodgica que interferem no seu modo
de ser e agir, essa acao pode ser inclusiva ou ndo. Portanto, quando falamos
sobre diversidade no contexto escolar, devemos lembrar que ela se encontra em

todas as partes envolvidas e ndo s6 no aluno.

17 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC - é considerada um documento

normativo que define os direitos e objetivos de aprendizagem desenvolvimento para
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todos os estudantes de escolas de educacdo bésica, pertencentes as redes
publicas e privadas de ensino de todo Brasil.

A partir da definicdo de direitos, a BNCC define também os deveres de todas as
instancias envolvidas no processo educativo. Nesse sentido, a BNCC é uma
contribuicdo para a equidade, para a igualdade de oportunidades no acesso e
permanéncia na escola ao longo da Educacédo Basica.

Na BNCC, além dos direitos, estdo descritos 0os conceitos, as concepgdes, 0S
modos de pensar no desenvolvimento da infancia e da adolescéncia, os campos de
experiéncia na etapa da Educacéo Infantil, as competéncias gerais e especificas,
0S objetivos e objetos de conhecimento, as habilidades, as ideias de progressao
que tracam o percurso formativo em toda a Educagdo Basica, enfim, todas as
aprendizagens que se considera essencial. Nessa perspectiva, trata-se de uma
proposta do que se considera necessario para que os estudantes desenvolvam de
forma integral.

A Resolucdo CNE/CP 2/2017 relata que direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento podem ser expressos em competéncias e habilidades. Portanto, a
BNCC estabelece 10 competéncias gerais que devem orientar a acdo educativa em

todas as etapas e modalidades da educacéo basica.

[...] competéncia definida com uma mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BNCC, p.8)

Segundo a BNCC,

[...] as habilidades n&do descrevem acdes e condutas esperadas do
professor, nem induzem a opgédo por abordagens ou metodologias. Essas
escolhas estdo no ambito dos curriculos dos projetos pedagdgicos, que,
como ja mencionado, devem ser adequados a realidade de cada sistema
ou rede de ensino e a cada instituicdo escolar, considerando o contexto e
as caracteristicas dos seus alunos (BNCC, p. 30).

A Base Nacional Comum Curricular coloca 10 competéncias gerais que
devem para serem desenvolvidas integradas aos curriculos, durante a educacgéo

bésica, a citar:
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informag8es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mUtuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decis6es comuns
gue respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saulde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocgles e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Brasil
— Ministério da Educacéo, 2018).
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Vale destacar, ainda, que a BNCC ¢é resultado de diversas experiéncias
educacionais e deve ser considerada um guia na elaborag&o curricular, uma vez
gue a Base ndo € curriculo, nem curriculo Unico, nem tampouco curriculo minimo.
Deve apenas servir como referencial para a elaboragdo ou revisdo e atualizacao
curricular.

A BNCC dialoga com os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), utilizados
também como referéncia para a elaboracédo dos curriculos educacionais. Portanto,
a BNCC, como conjunto de referenciais organizados, possibilita a elaboracéo, a

revisao critica e criativa das propostas curriculares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construcéo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica.” (Brasil — Ministério da Educacao, 2018).

A BNCC indica que o curriculo deve ser orientado para o
desenvolvimento das competéncias, na constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores dos educandos, desenvolvendo o saber fazer,
atuando de maneira funcional na vida cotidiana, no exercicio da cidadania e nos
espacos de trabalho.

Deve-se considerar ainda que a BNCC busca a Educacado Integral,
contemplando o desenvolvimento das capacidades globais, ndo apenas
intelectuais. Nesse sentido, projeta o estudante como sujeito ativo, considerando

suas singularidades, habilidades e diversidade.

Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacao,
nao preconceito e respeito as diferencas. (Brasil — Ministério da Educacéo,
2017).
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A partir dessa premissa, a escola possibilita o acolhimento das
diferencas, o respeito a diversidade, valorizando o ser humano e o seu direito de

aprender, prezando pela igualdade educacional e pelo respeito a individualidade.

18 ADAPTACOES CURRICULARES NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

As adaptagbes curriculares propostas pelo MEC visam promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, tendo como
referéncia a elaboracdo do projeto pedagdgico e a implementacdo de praticas
inclusivas no sistema escolar.

O curriculo para uma escola inclusiva precisa ser aberto, flexivel, adaptado
as particularidades dos alunos e dos ambientes, encontrando ainda varias formas
de atender a diversidade. As préticas inclusivas devem constar no Plano Politico
Pedagogico (PPP) da escola.

E um documento que norteia as acbes e 0s compromissos coletivos,
articulado com interesses reais e coletivos de toda a comunidade escolar,
possibilitando a autonomia da instituicdo para flexibilizar e definir as prioridades,
favorecendo a diversidade.

Todas as modificacdes necessarias nas atividades de aprendizagem podem
ser consideradas adaptacfes. Essas alteracdes podem existir em varios niveis e
devem acontecer somente quando a proposta geral ndo corresponde as
necessidades reais dos alunos. Além disso, precisam ser programadas, pensadas
apos uma avaliacdo cuidadosa do aluno, com o objetivo de conhecer suas
particularidades, determinar em que nivel de aprendizagem se encontram e quais

as suas condicfes funcionais.

As adaptacdes devem acontecer em todos o ambiente escolar e serem
executadas por todos os envolvidos. E preciso saber o que o aluno consegue fazer
de forma autbnoma, as habilidades das quais jA& se apropriou, qual o seu
conhecimento prévio a respeito de um determinado objeto de conhecimento, o
aprendizado ja existente e quais objetivos de aprendizagem ainda necessita de

auxilio.
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Apés essa avaliacdo, pode-se definir os objetivos especificos para um
determinado planejamento e a selecdo dos objetos de conhecimento a serem
desenvolvidos a partir da adogcdo de metodologias norteadas pelo uso variado de
recursos didaticos.

19 OBJETOS DO CONHECIMENTO E O DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES E COMPETENCIAS

Com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, é possivel
compreender que, para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas de
cada componente curricular, € necesséria a mobilizagdo de diversas habilidades.

Essas habilidades estdo relacionadas as aptiddes desenvolvidas ao longo de
cada etapa de ensino e sdo elas que contribuem para o desenvolvimento das
competéncias gerais e também especificas contidas na Base.

Assim, o desenvolvimento dessas habilidades esta relacionado diretamente
ao trabalho com diferentes objetos de conhecimento — entendidos pela BNCC como
contetdos, conceitos e processos —, 0S quais sdo organizados em unidades
tematicas.

S&o0 os objetos de conhecimento que favorecem o trabalho multidisciplinar,
sendo o meio para o desenvolvimento de um conjunto de habilidades.

Nesse sentido, faz-se necessario selecionar formas ou saberes culturais,
conceitos, explicacdes, raciocinios, habilidades, linguagens, valores, crencas,
sentimentos, atitudes, interesses, modelos de conduta, entre outros, levando em
consideracdo as particularidades dos que sao estudantes considerados publico-alvo
da Educacéao Especial.

Nessa perspectiva, 0s objetos de conhecimento selecionados devem
proporcionar independéncia, conhecimento e autonomia, garantindo situacées ideais
para esses estudantes desenvolverem suas potencialidades e capacidades

cognitivas, afetivas, sociais.

O que importa € que os alunos possam construir significados e atribuir
sentido aquilo que aprendem. Somente na medida em que se produz este

processo de construgdo de significados e de atribui¢céo de sentido se
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consegue que a aprendizagem de conteddos especificos cumpra a fungdo
que lhe é determinada e que justifica a sua importancia: contribuir para o
crescimento pessoal dos alunos, favorecendo e promovendo o seu

desenvolvimento e sociabilizagdo. (COLL et al. 1998, p. 14).

Quanto as escolhas dos objetos de conhecimento, deve-se assumir um
compromisso com as aprendizagens essenciais elencadas pelas competéncias
gerais da BNCC.

Ha varias dessas competéncias que podem ser desenvolvidas para a
inclusédo escolar e, dentre elas, pode-se citar a 42 competéncia, a qual prevé utilizar
diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, bem como os conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

Outra competéncia geral a ser considerada € a de n° 9 (nove), que descreve a
importancia de exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Esses sado pontos inclusivos importantes na BNCC. E, partindo desse
pressuposto, faz-se necessario garantir o acesso aos objetos de conhecimento
essenciais de cada componente curricular, a fim de assegurar o direito de
aprendizagem para todos, em conformidade com o Plano Nacional de Educacéo,
concretizando ainda o compromisso assumido pela BNCC com a educacéo integral.

Para isso, deve-se compreender que a educacdo integral se refere a
construcdo, de forma intencional, dos processos educativos, promovendo assim
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possiblidades e os interesses
dos estudantes de todas as etapas de ensino, sem desconsiderar os desafios da
sociedade dos tempos atuais.

Por isso, € importante adotar uma sequéncia gradativa, iniciar pelo objeto de

conhecimento mais simples e seguir para 0 mais complexo, possibilitando uma
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educacdo mais inclusiva, que considere o estudante com deficiéncia e suas

singularidades, a fim de desenvolver as potencialidades dos individuos.

20 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Os objetivos gerais e especificos devem definir as prioridades de
aprendizagem, buscando o que € mais relevante de acordo com os critérios de
funcionalidade. Assim, faz-se necessario dar énfase as capacidades, reforcar e
valorizar as habilidades, garantindo a adaptabilidade.

Os objetivos precisam ser adequados aos conteldos e contemplar as areas

de desenvolvimento, pessoal, social e académica.

21 AVALIACAO NA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

O principal papel da avaliagdo é acompanhar o processo de ensino e
aprendizagem, para a partir dela fazer as intervengdes adequadas que resultem no
desenvolvimento do estudante.

Nesse sentido, Hoffmann esclarece:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato
pelo aluno das no¢bes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos
equivalentes. Essencialmente, por que ndo ha paradas ou retrocessos nos
caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo,
mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e Unicos. O olhar do
professor precisara abranger a diversidade de tracados, provocando-os a
progredir sempre. (HOFFMANN, 2014, p. 47).

A avaliacdo dos estudantes publico-alvo da educacao inclusiva precisa ser
flexibilizada para atender suas necessidades, de forma ampla, como um processo e
ndo como um fim.

Por ser uma acdo pedagdgica o estudante ndo deve ser o Unico a ser
avaliado. Todo o processo de inclusdo precisa ser considerado: didatica, os

materiais, acdo pedagogica, 0s apoios disponibilizados, para que se faca de
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maneira consciente as intervencdes realmente necessarias, apos andlise cuidadosa
e reflexiva dos resultados obtidos.

Todos precisam se envolver: o estudante, a familia, a equipe pedagdgica e
0S especialistas, porém € o coordenador pedagogico quem terd a funcédo de
articular e acompanhar todo o processo.

Todo estudante precisa passar por uma avaliagéo inicial. E importante que
nela sejam garantidas o maior numero possivel de informacdes, registrando nao
apenas as dificuldades, mas concedendo o estudante como sujeito de sua
aprendizagem.

Para isso, faz-se necessario também um primeiro contato com a familia para
se obter informacdes sobre a historia de vida, dados gestacionais, de parto de
desenvolvimento, investigacdo das demandas familiares, das preferéncias,
habilidades, queixas, descobertas das expectativas familiares em relacdo ao
desenvolvimento académico e o futuro escolar de seus filhos, saber se ja existem
registros ou avaliagdes anteriores, formais ou informais, acolhendo as que ja foram
feitas e tracando caminhos e a¢cdes mais adequados.

A avaliacao precisa ser processual, dindmica e contar com a participagao de
todos o0s envolvidos. Acontece, simultaneamente, ao processo ensino-
aprendizagem, considerando todos os fatores ambientais, sociais, culturais,
educacionais, emocionais, as necessidades e habilidades de cada estudante, que
podem ser minimizadas ou agravadas por esses fatores.

E preciso avaliar também se os objetivos de conhecimento estdo sendo
apropriados pelos estudantes, comparando sempre ele com ele mesmo,
percebendo se houve avanco da primeira para a ultima avaliacédo e identificando o
que precisa ser retomado.

Reter ou progredir o estudante de ano escolar deve ser uma decisao tomada
em equipe, considerando quais o0s beneficios que teria progredindo ou
permanecendo no ano em que se encontra, resultando assim na decisdo pela

progressao ou permanéncia do aluno numa determinada fase de escolarizacéo.
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22 PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € um importante registro dos
dados da avaliacdo prévia do aluno e do plano de intervencdo pedagodgico
especializado que sera desenvolvido pelo professor na Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Esse plano disponibiliza ao aluno publico-alvo da Educacdo Especial um
planejamento educacional de acordo com suas necessidades educacionais, em
razdo da sua deficiéncia ou altas habilidades/superdotacdo. O referido plano deve
ser elaborado pelo conjunto de profissionais da escola, familiares, além de outros
profissionais que acompanham esse aluno.

Esse documento deve conter metas e estratégias pedagogicas e especificas
a se alcancarem com o aluno publico-alvo da Educacédo Especial em atendimento,
seja com questdes relacionadas a sua interacdo com seus pares no espaco
escolar, ou com questdes relacionadas a aprendizagem, a fim de possibilitar
também o desenvolvimento, a independéncia e a autonomia.

E de acordo com as informagdes registradas na avaliacdo prévia do PDI que
se verifica quais intervencdes corresponderdo as necessidades especificas do
aluno publico-alvo da Educagédo Especial, quais os profissionais que participardo
desse trabalho e também quais 0s tipos de suporte ou recursos necessarios.

O PDI necessita apresentar uma estrutura que permita monitorar o progresso
desse aluno nos aspectos relacionados ao seu desenvolvimento, a partir das metas
planejadas diante das dificuldades e potencialidades de cada aluno, aumentando o
nivel de complexidade das atividades de aprendizagem de acordo com a sua
evolucéao.

Vale destacar que o PDI deve ser revisado periodicamente, no sentido de
ajustar, se necessario, as metas e propostas de intervencdo no decorrer do
percurso desse trabalho, considerando a apropriacdo gradativa das habilidades por

parte do aluno em atendimento.
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23 CONCLUSAO

O presente documento denominado Diretriz Curricular da Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva dos municipios que compdem a AMREC tem
o objetivo de garantir a inclusdo das criancas e estudantes, publico-alvo da
Educacao Especial.

E um documento que dispde sobre acdes para a Educacdo Especial
Inclusiva, sendo um instrumento que servira de subsidio para pesquisas referentes
ao desenvolvimento da aprendizagem, avaliacdo, interacdo social e as legislacdes
gue asseguram os direitos individuais e sociais relacionados a esse publico.

O acesso a educacdo e o direito a aprendizagem sao garantidas nessas
diretrizes, norteando praticas educacionais inclusivas, com equidade e respeito as
diferencas e a diversidade, buscando o desenvolvimento do conhecimento, a
independéncias, a autonomia e qualidade de vida das criancas e estudantes
publico — alvo da Educacao Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva.

As politicas da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
nos municipios que fazem parte da AMREC devem ser viabilizadas com apoio do
Conselho Municipal de Educacdo (CME), respeitando as normativas nacionais,

estaduais e municipais vigentes.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva é o processo de Formagdo Humana que considera toda a sua
diversidade e especificidades. Propicia um ensino de qualidade e equidade para todos os
sujeitos, independentemente de suas particularidades individuais ou coletivas. A Educacao
Inclusiva é equitativa, isto é, tem ag¢fes diferentes para condi¢gfes diferentes, objetivando o
alcance da qualidade do ensino para todos. Traca e modifica estratégias que acolham
especialmente os sujeitos mais vulneraveis, como por exemplo, os estudantes com Deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/ Superdotacdo, os que tém
dificuldade de aprendizagem, os que vivem em condicBes socioeconémicas precarias, 0s
descendentes afro-brasileiros, os indigenas, os quilombolas, etc.

A Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva € uma modalidade de ensino, que
perpassa transversalmente todos os niveis e etapas da Educacédo Basica, conforme preconiza a
Lein® 9.394/96 - LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica/2010.

O Atendimento Educacional Especializado - AEE, é uma politica publica responsavel
pela eliminacéo de barreiras para a inclusdo no Ensino Regular das criangas e estudantes que
compdem o publico-alvo dessa modalidade, a saber:

a) Deficiéncia: sensorial, intelectual e fisica

b) Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD

c) Alta habilidades e Superdotacao - AH/S

O Atendimento Educacional Especializado - AEE disponibiliza os recursos, os
servigos e a orientagao quanto a sua utilizagao no processo de ensino e aprendizagem e é
desenvolvido, especialmente, nas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM pelo professor do
AEE.

O coletivo de professores na Unidade Escolar responsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem desse publico-alvo, é constituido por:

a) Professores regentes;

b) Professores de componentes curriculares especificos;

c¢) Professores do AEE;

d) Monitores

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(2008) objetiva promover mudangas no ambiente escolar e nas praticas pedagogicas,
institucionais e sociais rompendo com a segregacao das criancas e estudantes com deficiéncia,
TGD e AH/S no Ensino Regular.

Muitos desafios precisam ser enfrentados, um deles é a revisao das propostas
educacionais que resultem em novas praticas de ensino e a aprendizagens essenciais desses
estudantes.

Diante do exposto faz-se necessario que a escola inclusiva utilize os seguintes
decretos, leis, resolucdes e notas técnicas como documentos norteadores do processo

educacional na perspectiva inclusiva no ambito municipal.



a) A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988.

b) A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006),
ratificada pelo Brasil pelos Decretos 186/2008 e Decreto 6.949/2009.

c¢) Decreto n° 5296/2004, orienta sobre a acessibilidade e NBR n° 9050 sobre a
Acessibilidade Arquitetbnica e Urbanistica.

d) Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, MEC 2008;

e) A Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,

f) Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, dispondo sobre a organizacdo da Educacéao
Especial como parte integrante do Projeto Politico Pedagogico da Escola Regular;

g) O decreto n° 7611/2011, que define o Atendimento Educacional
Especializado e sua forma de financiamento pelo FUNDEB;

h) A Nota Técnica n° 42/2015/MEC, que orienta aos Sistemas de Ensino
guanto & destinacdo dos materiais e equipamentos disponibilizados por meio do
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais;

i) A Nota Técnica n° 19/2010/MEC/SEESP que orienta quanto as
atribuicbes do Profissional de Apoio para o publico-alvo da Educagédo Especial na
Perspectiva Inclusiva,

J) Resolugcao n°® 024/2016, que fixa normas para a Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva do Sistema Municipal de Ensino de Criciima.



2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

Compreende-se como um conjunto de servigos e recursos pedagogicos e de
acessibilidade para que se possam eliminar barreiras na participacdo e na aprendizagem dos/as
criancas/estudantes nas diferentes etapas, niveis e modalidades de ensino. E ofertado de forma
complementar a escolariza¢do, de acordo com o decreto n® 7611/2011, em Salas de Recursos
Multifuncionais.

Nas Salas de Recursos Multifuncionais sdo elaborados, identificados e organizados
recursos pedagogicos e de acessibilidade que promovam o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos/as criancas/estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo no ensino regular.

2.1 PROPOSTA PEDAGOGICA

As adequacg0es curriculares envolvem a utilizagéo de recursos especializados,
flexibilidade nas metodologias de ensino, dos planejamentos, da organizacao didatica para
atender a diversidade de todos/as os/as criancas/estudantes e o Atendimento Educacional
Especializado.

S&o garantidas adequacdes curriculares para contemplar a diversidade, promovendo
0 acesso e permanéncia com qualidade as criangas/estudantes, que deverdo constar no Projeto

Politico Pedagdgico das Unidades Escolares.

2.2 ATRIBUICOES DO PROFESSOR DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

As atribuicbes séo conforme MEC/SEESP de 2009 e a Resolu¢do Municipal n°24 de
2016:

a) Contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a
valorizacao das diferencas e da diversidade, a promoc¢ao da educacéo inclusiva, dos direitos
humanos e da sustentabilidade socioambiental visando a efetivagéo de politicas publicas
transversais e intersetoriais.

b) Assegurar a inclusdo escolar dos/as criangas/estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

¢) Promover a transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a
educacéo infantil até a educacao superior.

d) Atuar como docente, nas atividades de complementacdo ou suplementacdo
curricular especifica que constitui o atendimento educacional especializado.

d) Identificar, elaborar, produzir servicos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e
estratégias, considerando as necessidades especificas dos/as criancas/estudantes de forma a

construir um plano de atuacado para elimina-las.



e) Reconhecer as necessidades e habilidades dos/as criancas/estudantes e tracar
plano de atendimento.

f) Produzir materiais tais como textos transcritos, materiais didatico-pedagdégicos
adequados, textos ampliados, gravados, como, também, podera indicar a utilizacdo de softwares
e outros recursos tecnoldgicos disponiveis.

g) Elaborar e executar plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos educacionais e de acessibilidade.

h) Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola.

i) Organizar o tipo e 0 numero de atendimento que varia de caso para caso.

j) Estabelecer articulagéo com os professores da sala de aula comum, visando
disponibilizacdo dos servicos e recursos e o desenvolvimento de atividades para a aprendizagem
dos/as criancas/estudantes nas atividades escolares.

k) Orientar os professores e as familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelos/as criangas/estudante de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participacdo dentro e fora do ambiente escolar.

I) Promover atividades e espacos de participacéo da familia e a interface com os
servicos de salde, assisténcia social e outros.

m) Desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades educacionais
especificas dos/as criangas/estudantes, tais como: ensino da lingua brasileira de Sinais -Libras;
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes com deficiéncia auditiva ou
surdez; ensino de informatica acessivel; ensino do Braille; ensino do uso do soroban; ensino das
técnicas de orientacédo e mobilidade; ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA;
ensino do uso dos recursos de tecnologia Assistiva — TA; atividades de vida autdnoma e social;
atividades de enriquecimento curricular para os/as criangas/estudantes com altas
habilidades/superdotacéo; e atividades para o desenvolvimento das fungbes mentais e
superiores.

n) Orientar os/as monitores/as sobre suas atribuicdes e sobre o uso dos materiais e
recursos de acessibilidade pedagdgica aos estudantes com deficiéncia em sala de aula.

0) Acompanhar e orientar, se necessario, a relagdo do monitor com os professores
do ensino regular.

p) Participar da elaboracéo, reformulacdo e execucdo do PPP da escola e rede

municipal de ensino.

2.3 PERFIL DO PROFESSOR:
Os professores que atuam na Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva deverao
estar qualificados para o exercicio da funcéo e permanentemente atualizados. Os professores

para o exercicio da docéncia do AEE: deveréo ser professores graduados em pedagogia,



Licenciatura ou Educacéo Especial e especializacdo em Educacdo Especial, preferencialmente

profissionais efetivos da rede municipal.

2.4 ATRIBUICOES DOS PROFESSORES DO AEE JUNTO AOS SEGMENTOS DA
COMUNIDADE ESCOLAR:

2.4.1 Docentes

e Contribuir com informacgdes e orientagbes nas reunifes pedagodgicas objetivando a
compreensdo do trabalho realizado no AEE;

e Propor estudos de temas referentes a inclusdo de criancas e estudantes com
deficiéncia;

¢ Propiciar momentos de discusséo com os professores sobre problemas enfrentados
no cotidiano escolar, buscando possibilidades de resolucéo;

¢ Auxiliar na adequacao curricular;

e Orientar e auxiliar na avaliacdo do estudante da educacdo especial sugerindo
objetivos adequados as condicBes de aprendizagem e de desenvolvimento do educando;

¢ Orientar na elaboracdo do parecer descritivo;

e Garantir a Institucionalizacdo do AEE no PPP da escola (ver documento
orientador);

e Incentivar a visita constante dos professores na Sala de Recursos Multifuncionais
para conhecer os materiais disponiveis;

e Estabelecer parceria com a orientadora educacional,

e Disponibilizar e orientar o uso de recursos pedagoégicos e de acessibilidade para
ampliar as habilidades e a autonomia do estudante;

e Sugerir aos professores que utilizem na sala de aula o recurso elaborado na sala
de AEE;

e Desenvolver projetos que contribuam com a incluséo escolar;

2.4.2 Criancas e Estudantes

e Em parceria com os professores do ensino regular, apresentar a Sala de Recursos
Multifuncionais para todas as turmas da escola para conscientizagdo sobre a diversidade, as
potencialidades dos estudantes da educacao especial, o trabalho realizado na sala de recursos
multifuncionais, etc.

e Ouvir a opinido dos estudantes da educacgdo especial sobre suas necessidades em
sala de aula e seu cotidiano.

e Desenvolver acdes, projetos com o objetivo de melhorar a autoestima criancas e
estudantes atendidos no AEE.

e Desenvolver atividades conscientizacdo durante o ano letivo referente o dia

nacional e internacional da pessoa com deficiéncia.



2.4.3 Familias

e Organizar reunibes para discutir a importdncia do trabalho do Atendimento
Educacional Especializado e apresentacdo dos equipamentos utilizados na sala de recursos.

¢ Realizar reunides para debates de temas como: a inclusdo social; inclusdo no
ensino regular; caracteristicas da deficiéncia; importancia do tratamento com médicos e
especialistas e do uso correto da medicacao.

e Manter os pais sempre informados sobre o desenvolvimento do estudante e as

acles desenvolvidas no AEE.

2.4.4 Monitores

e Manter contato semanalmente para orientacdo e acompanhamento;

¢ Orientar o uso de material e recursos adaptados em sala de aula;

e Oferecer formacdo continuada e/ou reunides abordando temas relacionados as
deficiéncias que existem na escola, estudos do documento orientador e demais documentos que
garantem a incluséo das criangas e estudantes com deficiéncia.

e Observar e, se necessario, orientar a relacdo do monitor com os professores do

ensino regular, com a crianga/estudante, e com os pais.

2.4.5 Equipe Técnica

e Manté-los informados sobre as criancas com deficiéncia matriculados na escola,
cuidados com higiene, alimenta¢éo, comunicacao.

e Manter-se a disposicdo para orientacdo e acompanhamento, caso haja
necessidade.

.
2.4.6 Equipe Diretiva

e Manté-los informados sobre os tipos de deficiéncias das criangcas e estudantes
matriculados na escola, sobre a politica nacional na perspectiva da educacdo inclusiva,
concepcéo, atribuicbes do AEE, planejamento, plano de atendimento e encaminhamentos dos
estudantes aos especialistas.

e Manter-se a disposicdo para orientacdo, acompanhamento e participacdo a
conselhos de classe, reunides de pais e reunides pedagdgicas.

e Colocar-se a disposicdo para participacdo da elaboracdo do projeto politico

pedagdgico e outros documentos especificos a comunidade escolar.



3. PLANO ANUAL DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

3.1 DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDEZ:

No universo da surdez, a experiéncia visual traz as pessoas surdas a possibilidade
de construir sua subjetividade por meio de experiéncias cognitivas e linguisticas diversas,
mediadas por formas alternativas de comunicacgao simbdlica, que encontram na lingua de sinais
seu principal meio de concretizacéo.

O Brasil reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais, por meio da lei n°® 10.436/02, que
determinou a inclusdo desse conteudo curricular em todos os cursos de formacao de professores
e de fonoaudiologos, definindo ainda que a Libras ndo substitua a Lingua Portuguesa (escrita).

O Decreto n° 5.626/05 que regulamentou a lei de Libras definiu, entre outros
aspectos, que os sistemas de ensino devem garantir a inclusdo de pessoas surdas ou deficiéncia
auditiva, por meio da organizacao de escolas e classes bilingues, nas quais a Libras e a Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucao.

As Salas de Recursos para criangas e estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva
sdo espacos educacionais destinados a realizagdo da complementacédo curricular especifica, em
contra turno ao da classe comum. O objetivo da organizacdo dessas salas € viabilizar condi¢cdes
para o acesso aos niveis mais elevados de ensino, considerando que essas criangas e

estudantes tém condicdes de comunicacao diferenciada.

3.1.1 Atribuicdes do professor do AEE para atendimento da deficiéncia auditiva e
surdez

Nessas Salas de Recursos, o professor, preferencialmente bilingue, com
conhecimentos a cerca de metodologias para o ensino de linguas deve:

e Complementar os estudos referentes aos conhecimentos construidos nas classes
comuns do ensino regular;

e Ofertar suporte pedagdgico aos estudantes, facilitando-lhes o acesso a todos os
conteudos curriculares;

e Promover o aprendizado da Libras para o estudante surdo.

¢ Utilizar as tecnologias de informacéo e comunicacao para aprendizagem da Libras
e da Lingua Portuguesa;

e Desenvolver a Libras como atividade pedagdgica, instrumental, dialégica e de
conversacao;

e Promover a aprendizagem da lingua portuguesa para criangas e estudantes
surdos, como segunda lingua, de forma instrumental, dialégica e de conversacao;

¢ Aprofundar os estudos relativos a disciplina de Lingua Portuguesa, principalmente
na modalidade escrita,;

e Produzir materiais bilingues, (Libras — Portugués — Libras);

e Favorecer a convivéncia entre as criancas e estudantes surdos para o



aprendizado e o desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais;

e Utilizar equipamentos de ampliacdo sonora e efetivar interface com a
fonoaudiologa para atender criangas e estudantes com residuos auditivos, quando esta for a
opcao da familia ou crianga/estudante.

¢ Atendimento Educacional Especializado em Libras

e Atendimento Educacional Especializado de Libras

¢ Atendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa

3.2 DEFICIENCIA VISUAL: BAIXAO VISAO E CEGUEIRA

As/os criangas/estudantes com deficiéncia visual apresentam uma variacao de
perdas que podera se manifestar em diferentes graus de acuidade visual, conforme detalhado
nas definicbes médicas e educacionais que definem pessoas cegas ou com baixa visao.

O processo de aprendizagem de estudantes cegos se desenvolve por meio da
utilizacdo dos sentidos remanescentes, tato, audi¢céo, olfato, paladar, utilizando o Sistema Braille
como principal meio de comunicagao escrita. J4 o0 processo educativo de estudantes com baixa
vis@o se desenvolvera, principalmente, por meios visuais, ainda que com a utilizacao de recursos
especificos.

Os processos de constru¢do do conhecimento pela crianca cega sdo semelhantes
aos da criangas videntes. Porém, os profissionais que atuam nessa area devem proporcionar
experiéncias que desenvolvam habilidades aprendidas naturalmente pelas pessoas videntes.
Existem, portanto, atividades que precisam ser deliberadamente ensinadas para as crian¢as
cegas para que possa estabelecer relacdes com o meio e perceber formas, tamanho, distancia,
posicdo e locomocéo de objetos.

Dessa forma, o Atendimento Educacional Especializado, em sala de recursos
multifuncionais para os estudantes com deficiéncia visual, devera possibilitar o desenvolvimento
das atividades mais simples de interagcdo com o mundo, a realiza¢do do processo de
alfabetizacéo pelo Sistema Braille ou a utilizagdo de caracteres ampliados ou recursos
especificos conforme a necessidade dos estudantes com baixa visao. Também, devera
possibilitar atendimento nas areas especificas de orientacdo e mobilidade, atividades da vida
diaria, escrita cursiva, soroban, acesso as tecnologias de informacao e outros.

A Sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado
aos/as criancas/estudantes com deficiéncia visual € um ambiente dotado de equipamentos e
recursos pedagogicos adequados a natureza das suas necessidades e que possibilitam acesso
a informacéo, a comunicagéo, com adequacgdes que visam facilitar a inclusdo no ensino regular,

em carater complementar e ndo substitutivo da escolarizacdo realizada em sala de aula.

3.2.1 Atribuicdes do professor do AEE para atendimento da deficiéncia visual;

baixa visdo e cegueira

As Salas de Recursos sao espacos onde os professores operacionalizam as



complementacdes curriculares especificas necessérias a educagéo dos estudantes com
deficiéncia visual, realizando o Atendimento Educacional Especializado e a confeccdo de
materiais adaptados. Nessas salas de recursos, os professores devem:

a) Encaminhar a/o crianca/estudante a unidade de salde, ao oftalmologista, para
diagnosticar campo visual, acuidade visual, avaliacdo funcional da visdo, informacéo sobre os
recursos opticos a ser prescrito;

b) Promover a utilizagao de recursos 0pticos, (lupas manuais e eletrénicas) e néo
Opticas, (cadernos de pauta ampliada, iluminacgéo, lapis e canetas adequadas);

¢) Adaptar material em caracteres ampliados para uso de criancas/estudantes com
baixa visdo, além de disponibilizar outros materiais didaticos;

d) Facilitar o acesso a recursos de tecnologia da informagéo e comunicacéo — TICS;

e) Desenvolver a consciéncia da escrita em criangas com cegueira;

f) Realizar a transcricdo de materiais em Braille;

g) Produzir gravacédo sonora de textos;

h) Alfabetizacdo em Braille e Lingua portuguesa na modalidade oral e escrita;

i) Realizar adaptacao de gréaficos, mapas, tabelas e outros materiais didaticos para
uso de criangas/estudantes cegos/as.

j) Desenvolver a autonomia e independéncia (AVDs, locomocéao e mobilidade),
desenvolvendo técnicas e vivéncias de orienta¢do, mobilidades e atividades da vida diaria;

k) Desenvolver o ensino para o uso do soroban.

3.3 DEFICIENCIA INTELECTUAL

NA/O crianga/estudante com deficiéncia intelectual, conforme Mantoan (1997), néao
existe uma diferenca estrutural no desenvolvimento cognitivo, embora existam lentiddes
significativas no desenvolvimento intelectual. A inteligéncia de criancas/estudantes deficientes,
tanto quanto a inteligéncia de qualquer pessoa, possui plasticidade, o que faz com que sejam
capazes de “evoluir’, manter estaveis suas aquisigoes intelectuais, assim como generaliza-las
para uma gama consideravel de atividades. (MANTOAN, 1996, p.57).

Busca-se a realizacéo de acbes especificas sobre os mecanismos de aprendizagem
e desenvolvimento cognitivo dos estudantes com deficiéncia intelectual. Observando
desenvolvimento intelectual e funcionamento cognitivo; a expresséo oral; 0 meio ambiente; as
aprendizagens escolares; o desenvolvimento afetivo social; 0s comportamentos e atitudes em
situacao de aprendizagem e o desenvolvimento psicomotor.

Na Sala de Recursos Multifuncionais para criancas/estudantes com deficiéncia
intelectual séo realizadas as adequacdes necessérias para participagdo e aprendizagem desses,
por meio de estratégias tedrico-metodoldgicas que lhes permitam o desenvolvimento cognitivo e
a apropriacdo do saber. As atividades tém como objetivo 0 engajamento do estudante em um
processo particular de descoberta e o desenvolvimento de relacionamento reciproco entre a sua

resposta e o desafio apresentado pelo professor.



O Atendimento Educacional Especializado realizado em Sala de Recursos deve se
caracterizar como complemento curricular, de modo que atenda as necessidades educacionais
de estudantes com deficiéncia intelectual priorizando o desenvolvimento dos processos mentais,

oportunizando atividades que permitam a descoberta, inventividade e criatividade. Tirei a frase

3.3.1 Atribuigcdes do professor do AEE para atendimento da deficiéncia intelectual

e Realizar atividades que estimulem o desenvolvimento dos processos mentais:
atencdao, percepc¢ao, memdaria, raciocinio, imaginacao, criatividade, linguagem, entre outros;

e Proporcionar ao estudante o conhecimento de seu corpo, levando-o a usa-lo
como instrumento de expressdo consciente na busca de sua independéncia e na satisfacdo de
suas necessidades;

e [Fortalecer a autonomia dos estudantes para decidir, opinar, escolher e tomar
iniciativas, a partir de suas necessidades e motivacoes;

e Proporcionar a inclusdo dos estudantes em ambientes sociais, valorizando as
diferencas e néo a discriminacao;

e Propor atividades que contribuam para elaboracdo de conceitos.

e Propor situagbes vivenciais que possibilitem o estudante a organizar o seu
pensamento.

e Propor situagdes problemas que exijam que o estudante utilize o raciocinio para
resolucéo de problemas.

e Dar condi¢cBes ao estudante atuar no ambiente escolar e fora dele.

e Estabelecer conhecimento ao estudante que promovam sua autonomia.

e Produzir materiais didaticos e pedagdgicos tendo em vista as necessidades
especificas desses estudantes na sala de aula do ensino regular.

e Fazer adaptacdes nos materiais escolares e materiais pessoais do estudante para
que 0 mesmo possa ser capaz de manipular objetos.

e Desenvolvimento da linguagem oral.

e Desenvolvimento da expresséo oral.

e Desenvolver a aquisicado da lingua escrita.

3.4 TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

Estes podem apresentar dificuldades nas relagBes sociais e afetivas, na
comunicacgdo e linguagem, nas mudancgas no ambiente e a rotina, memoria, hipersensibilidade a
estimulos.

Pode apresentar também compulsividade e carater obsessivo de seus pensamentos,

tendéncia a guiar-se de forma alheia as condigdes do meio.



3.4.1 Atribuigdes do professor do AEE para atendimento do TGD

e Oportunizar ao estudante com TGD pertencer a escola, usufruindo do
compartilhamento de vivéncias préprias da infancia e adolescéncia.

e Propor atividades que estimulem a comunicacao e a linguagem.

e Proporcionar a antecipacao da rotina escolar.

e Ampliacdo progressiva da flexibilidade da crianga mediante as mudancas na
rotina e ambiente.

e Ampliar a possibilidade de acesso deste estudante a linguagem receptiva e
expressiva.

e Confeccionar recursos de apoio visual, com base no cotidiano do estudante,
ampliando de forma gradativa para recursos fora do seu cotidiano.

e Contribuir orientando os profissionais da escola na elaboracdo das estratégias no
cotidiano escolar, recursos e na organizacao da rotina, de acordo com as peculiaridades de cada

estudante.

3.5 DEFICIENCIA FiSICA

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor que
compreende o sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As doencas ou
lesBes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem produzir
guadros de limitag@es fisicas de grau varidveis, segundo os segmentos corporais afetados e o
tipo de lesdo ocorrida.

Tratando-se especificamente dos processos de ensinar e de aprender, é importante
ressaltar que os estudantes com deficiéncia fisica constroem conhecimentos da mesma forma
gue os demais, requerendo, entretanto, algumas alternativas metodolégicas diferenciadas.

Cabe ao professor da Sala de Recursos, atuar conjuntamente com o professor da
classe comum, para orienta-lo a cerca da participacdo efetiva nas atividades recreativas,
esportivas e culturais da escola, trabalhando fundamentalmente, os aspectos relacionados ao
desenvolvimento da auto-estima, auto valorizacdo e auto imagem, devendo buscar ainda,
estimular a independéncia e a autonomia, bem como a socializagdo desse, com outros grupos.

O desenvolvimento de ajudas técnicas e de tecnologias assistivas nas salas de
recursos faz-se necessario para promover modificacbes nos ambientes e curriculos,
considerando as diferencas e as capacidades fisicas. Assim, 0s recursos s6 adquirem
funcionalidade quando permitem que as potencialidades possam ser expressas.

A escola devera promover condicBes de acessibilidade por meio de adequacao do
mobiliario escolar, da eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, da disponibilidade de recursos,
materiais escolares e pedagégicos adaptados e de equipamentos de informética acessiveis que
os possibilitem para o uso independente do computador, que Ihes garanta formas alternativas de

acesso a producao do conhecimento.



3.5.1 Atribui¢cdes do professor do AEE para atendimento da deficiéncia fisica

e Orientar o professor da classe comum sobre estratégias que favorecam
autonomia e envolvimento dos estudantes em todas as atividades propostas ao grupo;

e Orientar o professor quanto ao uso da metodologia da educacéo fisica adaptada;

e Operacionalizar as complementacdes curriculares especificas necessarias a
educacao no que se refere ao manejo de materiais adaptados a escrita alternativa, as vivéncias
de mobilidade e acesso a todos 0s espacgos da escola e atividades da vida diéria, que envolvam
a rotina escolar, dentre outras;

e Orientar os estudantes para adaptacdo ao uso de proteses, de membro superior
ou inferior;

e Oportunizar aos estudantes no aprendizado da informatica acessivel, identificando
qual o melhor recurso de tecnologia assistiva que atende as necessidades, considerando a sua
habilidade fisica e sensorial atual, e capacita-lo para o uso independente do computador;

e Promover a insercao dos recursos de tecnologias de informacéo e comunicacdo
no espaco da sala de aula;

e Realizar adequacdo de material didatico-pedagdgico para atender as

necessidades dos estudantes.

3.6 DIFICULDADES DE COMUNICACAO EXPRESSIVA

Todas as pessoas tém a capacidade de desenvolver linguagem, porém algumas tém
limitacdes para expressa-las de forma oral, escrita, gestual ou sinalizada. Portanto, para o0s
estudantes que possuem essas limitacdes, dentre outros, desenvolverem formas de
comunicacéo simbdlica, estimulando o aprendizado da linguagem expressiva.

As Salas de Recursos para o atendimento as dificuldades de comunicacéo
expressiva constituem espagos para Atendimento Educacional Especializado, que tem entre
seus objetivos, o de prover recursos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa. Esses, embora
possam ter limitacdes de natureza diversas, paralisia cerebral, autismo, deficiéncia intelectual e
outras, podem se beneficiar de recursos e meios alternativos de comunicacao.

Todas as manifestacdes expressivas dos estudantes deverdo ser valorizadas e o
professor, baseado nessas manifestacdes, deve confeccionar pranchas de comunicacdo que
contemplem, além do vocabulario do estudante, outros simbolos graficos de relevancia para sua

interagd@o no contexto escolar, social e familiar, que atendam a sua necessidade comunicativa.



3.6.1 Atribuigcdes do professor do AEE para atendimento das dificuldades de

comunicacao expressiva

e Garantir o suprimento de material especifico de Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (pranchas, cartbes de comunicacdo, vocalizadores e outros), que atendam a
necessidade comunicativa do estudante no espago escolar;

e Adaptar material pedagdgico (jogos e livros de histérias) com a simbologia grafica
e construir pranchas de comunicacdo temdéticas para cada atividade, com objetivo de
proporcionar a apropriacédo e o aprendizado do uso do recurso de comunicacéo e a ampliagéo de
vocabulario de simbolos graficos;

¢ Identificar o melhor recurso de tecnologia assistiva que atenda as necessidades
comunicativa dos estudantes, de acordo com sua habilidade fisica e sensorial atual, e promova
sua aprendizagem por meio da informética acessivel;

e Habilitar os estudantes para o uso de softwares especificos de Comunicacao
Aumentativa e Alternativa, utilizando o computador como ferramenta de voz, a fim de lhes
proporcionar expressao comunicativa,;

e Ampliar o repertério comunicativo, por meio das atividades curriculares e de vida
diaria;

e Realizar atividades para desenvolver os processos mentais: atencdo, percepgao,

memoria, imaginacgéo, criatividade, raciocinio, linguagem, entre outros.

3.7 SURDOCEGUEIRA E DEFICIENCIA MULTIPLA:

3.7.1Surdocegueira:

Surdocegueira € uma deficiéncia Unica que requer uma abordagem especifica para
favorecer a pessoa surdocega e um sistema para dar este suporte. Segundo Mclnnes (1999) as
criancas/estudantes com surdocegueira congénita ou que adquiriram precocemente tém
deficiéncias associadas como: fisicas e intelectuais. Individuos com surdocegueira demonstram
dificuldades em observar, compreender e imitar o comportamento de membros da familia ou de
outros que venha entrar em contato, devido & combinacéo de perdas visuais e auditivas que
apresentam. A técnica utilizada é “mao-sobre-mao”, sendo necessario incentivar e ensinar a/o
crianca/estudante com surdocegueira a de como usar sua visao e audicdo residuais, assim como
outros sentidos remanescentes, provendo-as de informacgfes sensoriais necessarias que

suscitem sua curiosidade.

3.7.2 Deficiéncia Multipla:
As caracteristicas especificas apresentadas pelas criancas/estudantes com
deficiéncia multipla langcam desafios & escola e aos profissionais que com elas trabalham no que

diz respeito a elaboragéo de situa¢ges de aprendizagem a serem desenvolvidas para que sejam



alcancados resultados positivos ao longo do processo de inclusédo. Por isso faz-se necessario

dar atencéo a dois aspectos importantes; comunicacao e posicionamento.

3.7.2.1Comunicacao:

Todas as interacdes de comunicacao e atividades devem respeitar a individualidade
e a dignidade de cada crianca/estudante com deficiéncia multipla. Isto se refere a
crianga/estudante que possuem como caracteristica a necessidade de ter alguém gque possa
mediar seu contato com o meio. Assim, ocorrera o estabelecimento de cédigos comunicativos
entre o deficiente multiplo e o receptor. Esse mediador terd a responsabilidade de ampliar o
conhecimento do mundo ao redor dessa crianga/estudante, visando a Ihe proporcionar

autonomia e independéncia.

3.7.2.2 Posicionamento:

E indispenséavel uma boa adequac&o postural. Trata-se de colocar o aluno sentado
na cadeira de rodas ou em uma cadeira comum ou, deitado de maneira confortavel em sala de
aula para que possa fazer uso de gestos ou movimentos com 0s quais tenham a intencéo de
comunicar-se e desfrutar das atividades propostas. Ndo se pode esquecer, por exemplo, que
muitas vezes o campo visual da/o crian¢ga/estudante ou mesmo sua acuidade visual poderao
influenciar os movimentos posturais de sua cabeca, pois ira tentar buscar o melhor angulo de
visdo, aproveitando seu residuo visual, inclinando-a ou levantando-a. Esses movimentos
poderdo sugerir que a/o crianca/estudante ndo esta na melhor posicao. Isso, porém, é um
engano, pois na verdade ela pode estar adequando sua postura.

Para que a/o crianga/estudante com surdocegueira e com deficiéncia multiplas possa
se auto perceber e perceber o mundo exterior devemos buscar a sua verticalidade, o equilibrio
postural, a articulacdo e a harmonizacdo de seus movimentos; a autonomia em deslocamento e
movimentos; o aperfeicoamento das coordenacdes viso motora, motora global e fina; e o
desenvolvimento da forca muscular. Portanto, favorecer o desenvolvimento do esquema corporal
da/o crianca/estudante com deficiéncia multipla é de extrema importancia.

Mesmo quando a deficiéncia predominante ndo € na area intelectual, todo trabalho
com a/o crianca/estudante com deficiéncia multipla e com surdocegueira implica em constante
interacdo com 0 meio ambiente. Este processo internacional é prejudicado quando as
informagfes sensoriais e a organiza¢cdo do esquema corporal sdo decifitarias. Prever a
estimulacéo e a organizacéo desses meios de interacdo com o mundo deve fazer parte do plano
de AEE.

3.7.3 Atribuicdes do professor decursos para atendimento as necessidades dos/as
criancas/estudantes com surdocegueira e deficiéncias multiplas
1- O AAE individual — Tem como objetivo articular e organizar as estimula¢cdes sensoriais

com o pensamento e com experiéncias afetivas.



a) Estimulagéo sensorial; rotina antecipada: descoberta- exploracdo- significado do meio

ambiente; descoberta do trabalho em interacdo colaborativa com o outro.

b) Organizacdo do esquema corporal: aperfeicoamento da coordenag¢do motora global
e fina; orientacdo espacial.

c) Atividades de vida autbnoma; alimentacao; vestuario.

d) Comunicac¢éo — implementacdo de um sistema de comunicacéo alternativa
(recepcao e expressao).
e) Estimulagdo da criatividade e da imaginacao.
f) Percepcédo de si mesma, auto descoberta: ateliés individuais de danca e musica,
ateliés coletivos de teatro e conto, dinAmica de grupo.

2- Incluséo deste ao ensino regular deve ocorrer de forma gradativa, com os colegas de

classe, professoras de sala e funcionéarios da escola.

3- Buscar articulacéo externas a rede de ensino: transporte escolar, obras, secretaria
saude, assisténcia social, familia e entorno da escola.

A interface do professor do AEE com a escola comum visa a compartilhar
informacdes, orientacdes e a realizar a avaliacdo conjunta das necessidades da/o
crianca/estudante e das adequacdes especificas para as/os criangas/estudantes com
surdocegueira e com deficiéncia multipla, promovendo as adequacdes que ajudardo a
participacdo desses na turma. Dentre estas: adequacdes visuais (iluminagéo), posicéo e
distancia, disposi¢do da sala e orientacao para as atividades, o uso do quadro negro,
movimentac&o do professor, material didatico: caracteristicas visuais (materiais com figuras,
alteracfes na cor, altera¢cdes no contraste, alteracées no tamanho, altera¢cdes no angulo e na
distancia, alteracdes na complexidade, materiais escritos), adequacdes auditivas
(posicionamento, guias-intérpretes, instrutores mediadores e monitores), tecnologia assistiva,
organizacao da sala de aula, adequacdes tateis, instrumentos de registros e reflexdes para os
professores de AEE e sala comum.

3.8 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAQO

As altas habilidades/superdotagéo se referem aos estudantes que apresentam
grande facilidade de aprendizagem que os levam a dominar rapidamente os conceitos, 0s
procedimentos e as atitudes. Por terem desafios suplementares em classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em
menos tempo, a série ou etapa escolar.

As altas habilidades superdotadas consistem na definicAo denominada, segundo
Renzulli (1986, 2001), concepcéo dos trés anéis, que afirma ser essa, o resultado da interacao
de trés fatores de comportamento:

¢ Habilidade acima da média, que envolve duas dimensdes: habilidades gerais, que
consistem na capacidade de processar informacdes, de integrar experiéncias que resultem em
respostas apropriadas e adequadas as novas situacfes e na capacidade de se engajar em

novas situacbes; e, habilidades especificas, que consistem na capacidade de adquirir



conhecimento, praticas e habilidades para atuar em uma ou mais atividades de uma area
especifica;

e Motivacdo ou envolvimento com a tarefa: refere-se a uma forma refinada e
direcionada de motivacdo, uma energia canalizada para uma tarefa em particular ou area
especifica. Algumas palavras frequentemente usadas para definir o envolvimento com a tarefa
sao perseveranca, persisténcia, dedicacao e autoconfianca,

e Criatividade: envolve aspectos que geralmente aparecem juntos na literatura, tais
como fluéncia, flexibilidade e originalidade de pensamento e, ainda curiosidade, sensibilidade,
coragem para correr riscos e abertura a novas experiéncias. A criatividade ndo esta
exclusivamente relacionada a area artistica, mas a qualquer area de interesse do estudante.

O desenvolvimento da criatividade e da motivagéo dentro da &rea de interesse e ou
de habilidades estudante vem ampliar as possibilidades de que o estudante tenha sucesso e
satisfacao pessoal. Nesta defini¢cdo, os trés anéis ndo precisam estar presentes ao mesmo
tempo e nem na mesma intensidade, mas € necessario que interajam em algum grau para que
possam resultar em um alto nivel de produtividade.

Desta forma, a sala de recursos multifuncionais para os estudantes com altas
habilidades/superdotacéo deve oferecer:

e Estratégias de ensino planejadas para promover altos niveis de aprendizagem,
producéo criativa, motivacéo e respeito as diferengas de cada crianga/estudante;

e Oportunidades para descoberta do potencial dos estudantes nas diversas areas
do conhecimento;

e |dentificacdo e realizacdo de projetos do interesse, areas de habilidade e
preferéncias dos estudantes;

e Atividades de enriquecimento incluindo estudos independentes, pequenos grupos
de investigacao, pequenos cursos e projetos envolvendo métodos de pesquisa cientifica;

e Desenvolvimento de projetos de acordo com as necessidades sociais da
comunidade, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento local por meio de sugestbes
para a resolucéo de problemas enfrentados pela populagéo;

e Procedimentos de aceleracdo que possibilite 0 avanco dos estudantes nas séries

ou ciclos.

3.8.1 Atribuicdes do professor do AEE para atendimento das altas
habilidades/superdotacéo

e Buscar o suprimento de materiais especificos para o desenvolvimento das
habilidades e talentos, conforme as necessidades dos estudantes.

e Maximizar a participagdo do estudante na classe comum do ensino regular,
beneficiando-se da interagdo no contexto escolar.

e Potencializar as habilidades demonstradas pelo estudante, por meio do

enriquecimento curricular previsto no plano de atendimento educacional especializado.



e Expandir o acesso do estudante a recursos de tecnologia, materiais pedagdgicos
e bibliogréaficos de sua area de interesse.

e Promover a participacdo do estudante em atividades voltadas a pratica da
pesquisa e desenvolvimento de produtos.

e Estimular a proposicéo e o desenvolvimento de projetos de trabalho no &mbito da

escola, com tematicas diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras.
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ANEXO | - Atribuicbes do monitor de turma

- O monitor ndo podera ficar durante todo o periodo da aula ao lado dos estudantes
com deficiéncia ja que sua fungéo € monitorar toda a turma. Além disso, essa atitude exclui os
estudantes da interacdo com os professores e com os colegas da turma.

- Apoiar o professor de turma que possua estudantes com deficiéncia, auxiliando-os
na realizacdo das atividades pedagdgicas dentro e fora da sala de aula, bem como, atender &s
necessidades individuais dos estudantes com dependéncia na locomogéo, higiene e
alimentacéo, contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia e dependéncia.

- Participar de todos os eventos da escola: reunides pedagdgicas, conselhos de
Classe e assembleias de pais/méaes ou responsaveis;

- Auxiliar os estudantes com dependéncia para realizar sua alimentacao;

- Auxiliar os estudantes com dependéncia para realizar sua higiene, fazendo a troca
de frauda e de roupas quando necessario, escovar os dentes, lavar as méos, lavar o rosto,
manipular os alimentos e usar o banheiro;

- Auxiliar os estudantes com dependéncia em sua locomoc¢ao, quando necessario;

- Observé-lo no recreio incentivando a interacdo com os demais estudantes da
escola;

- Acompanhar os estudantes nas aulas de educacéo fisica, estimulando-os a realizar
0s exercicios assistidos, quando necessario;

- Compete ao monitor, na auséncia dos estudantes com deficiéncia, permanecer em
sala de aula colaborando com as atividades pedagdgicas com toda a turma;

- Podera colaborar no planejamento dos professores sugerindo intervencdes e
recursos pedagogicos e de acessibilidade para todos os estudantes, entretanto, 0 monitor ndo é
responsavel pelo planejar e executar tal planejamento;

- Auxiliar o professor na inclusédo dos estudantes com deficiéncia no processo de
ensino e aprendizagem, n&o permitindo que eles fiqguem segregados dentro da prépria sala de
aula. Contudo, a responsabilidade pela inclusdo desses estudantes no processo de ensino
aprendizagem é funcao dos professores do ensino regular e dos professores do Atendimento
Educacional Especializado — AEE.

- Investir em seu processo de autoformatagéo na area da educacgéo Especial na
Perspectiva Inclusiva.

- Nao é atribuicdo do monitor, ministrar as aulas para a turma que acompanha ou
outras. Desta forma, ndo podera substituir o professor no sentido de planejar atividades
pedagdgicas para os estudantes com deficiéncia ou para o grupo.

- Participar com o professor referencia das orientacdes prestadas pelo AEE.

- Sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem do estudante da
educacao especial.

- Participar do Conselho de Classe, reunides pedagogicas e outros eventos da



escola.
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